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Résumeé:

L’activité de résolution de problemes mathématiquentribue grandement a la
construction des connaissances des éleves et $tmudions Officielles demandent aux
enseignants de placer cette démarche au cceundil &ma classe.

Mais tous nos éléves sont-ils a l'aise avec ce tlgp démarche et sont-ils capables de
suivre ce type d’enseignement ? Un état des liams de nombreuses classes m’a montré que
ce n’'était pas vraiment le cas.

Deux types d’aides vont étre testées et analydsies ce mémoire.

Summary:

The activity of solving mathematical problems cimites a lot to build the pupils’
knowledge and the official instructions want thader to place at the center of the work in
class.

But are all pupils comfortable with this kind ghf@oach and are they able to follow
this kind of learning? An assessment in severaisela showed me it wasn’t really like that.

Two kinds of help are to be tested and analyzeligessay.

Mots-clés :

Probléme — Enoncé — Compréhension — Difficultég®sdRution — Travail de groupe — Plaisir
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Introduction

Lors de stages, dans des classes de cycle 3, présdd deuxieme année d’Institut
Universitaire de Formation des Maitres, jai pu pgecevoir des difficultés de beaucoup
d’éléves en résolution de problemes mathématiquégaement de leur désintérét pour ce
type d’activité. C’est pourquoi jai décidé de caoser ce mémoire professionnel a cette
partie du programme.

Un probléme mathématique peut étre vécu comme finLdéquestion est de savoir
comment faire naitre ou restaurer chez les élégegolit de chercher, essayer, vérifier,
recommencer plusieurs fois. Souvent ils veulentvieo une réponse toute faite ou apprise par
coeur et se découragent s’ils ne I'ont pas. Ordienhiloit pouvoir découvrir le golt de réussir
par lui-méme, avec la conviction que ce n’est pasfaute de ne pas avoir trouvé du premier
coup. Au contraire, effectuer plusieurs essaisiqppet a une démarche de recherche. C'est
une attitude de travail & développer : faire ders@gux pour trouver une solution et accepter
de recommencer a plusieurs reprises si besoin est.

Pour un enseignant, c’est un plaisir de voir edques séances les enfants entrer dans
cette dynamique de recherche mathématique et yigeyodt. C’est ce plaisir que je compte

bien atteindre avec mes éleves...

1- Pourquoi aider les éleves dans la résolution des qirlemes

mathématiques ?

1-1 L’évolution des Instructions Officielles

Incontestablement, le probléme n’a pas la méme@aurd’hui qu'’il y a 50 ans.
La pédagogie des mathématiques induite par lesuttigins Officielles de 1923 a 1945
privilégiait la transmission des savoilse maitre apportait des savoirs déja construits, la
fonction du probleme était de vérifier que ces gavétaient acquis et que les éléves en

avaient une bonne maitrise technique.



Les Instructions Officielles de 1970, comme celjes ont suivi (1980 et 1985) ont
introduit une nouvelle conception de I'enseignenta® mathématiques, conception reposant
sur la construction des savoirs par les éleves.

Des lors, le probleme trouvait une place élargisquiil allait étre tout naturellement
le point de départ et le support de I'activité.

L’étude des derniéres Instructions Officielles pdiécole élémentaire montre bien

'importance des problémes dans les apprentissgasathématique aujourd’hui.

Au cycle des apprentissages fondamentaux :

La résolution de problémes occupe une place imptetdans I'apprentissage par les
éleves des connaissances mathématiques.
Les activités relatives a la résolution de problérpertent sur :
* des problemes destinés a appliquer, a réutilisér e@nsolider des
acquis antérieurgc’est-a-dire les problémes d’application).
» des situations de recherche, amenant I'éléve soesptes
démarches de résolution de problemes et a appraaihsr des
notions et des outils nouvea{otest-a-dire les situations problemes).

* des problémes pour chercher.

Au cycle des approfondissements :
La résolution de problemes occupe une place centdains I'appropriation par les
eléves des connaissances mathématiques
Des activités sont proposées pour mettre en placeéeelopper des compétences
spécifiqguesd’ordre méthodologique, utiles pour résoudre desbpEmes.
Les activités relatives a la résolution de problérpertent sur :
* de véritables problémes de recherche, pour lesdigddve ne
dispose pas de démarche préalablement explorée.
* des problémes destinés a permettre I'utilisatios a@equis antérieurs
dans des situations d’application et de réinvestissnt.
* des problemes destinés a permettre I'utilisationjcmte de

plusieurs connaissances dans des situations plmplexes



La place accordée aux problemes mathématiquedemapprentissages reste inchangée. Que
ce soit les problemes d’application et les situeiproblémes, ils ont toujours un réle central :
Au cycle des apprentissages fondamentaux :
Un méme probleme peuétre résolu par élaboration de procédures
personnelles, ou, plus tard, par reconnaissanagti@sation d’'une procédure experte

appropriée.

Au cycle des approfondissements :

Les problemes ne se limiteront pas a ceux qui pdguse résoudre a l'aide
d’'une seule opération : des problemes nécessianedours, explicite ou non, a des
étapes intermédiaires seront également proposésleve aura recours a des

procédures expertes ou élaborera des procéduresopeelles de résolution

Les changements concernent les points suivants :
sles compétences devant étre acquises a la fiyaa sont beaucoup
plus détaillées dans les Programmes de 2002.
* ['utilisation d’activités visant a développer desmpétences
spécifiques d’ordre méthodologique n’apparait plus.
* on insiste sur les résolutions personnellesdquient tendre vers des

résolutions expertes.

Plus précisément, cela signifie que les activités r@cherche, de sélection,
d’organisation de l'information dans I'énoncé, eftras taches surajoutées ne sont plus

considérées comme les outils les plus efficacade@ @ la résolution de problemes.

Les Instructions Officielles de 2002 ciblent demp@tences telles que :
« controler et discuter la pertinence ou la vraiseartule d’'unesolution.
* identifier des erreurs dans une soluti@m distinguant celles qui sont
relatives au choix d’une procédure et celles gtefviennent dans sa mise en
ceuvre.

eargumenter a propos de la validité d’'une solution.



Par conséquent, dans les Programmes de 2002, oandenaux éléves d’analyser
leurs démarches a partir de leurs productionst-a‘ége a partir d’'un travail abouti, et non
pas seulement a partir de I'’énoncé du problémeénadtique, qui constitue le point de départ

de toute résolution.

1-2  Acquérir une culture mathématique

De I'école primaire au college, est-il possiblefdiee vivre aux éléves quelque chose
de cette fantastiqgue aventure qu’est la résold@®problemes ?

Peut-on prendre du temps pour cela, car une viritadiivité mathématique suppose
aussi que ni le maitre ni les éléves ne soienssdge en permanence par la quantité de
connaissances a assimiler ?

Peut-on accepter que le temps ainsi « perdu » eileen réalité qu’en apparence,
dans la mesure ou les connaissances élaboréesétmunoins nombreuses, seront plus
assurées et donc mieux mobilisables ?

C’est en tout cas le défi a relever si 'on souh#&iansmettre aux éléves des éléments
de la culture mathématique.

En effet, a quoi reconnait-on qu’un éléve posséecdnnaissances mathématiques ?
Au fait qu’il est capable de les « réciter » ? @ufait qu’'il est capable de les mobiliser, sans
étre aidé, pour résoudre des problémes inéditsyeaax, en dehors méme du contexte
scolaire dans lequel elles ont été enseignées ®'éendra facilement sur la deuxieme
proposition, pour reconnaitre immédiatement quectemaissances acquises a I'école n'ont
pas toujours cette vertu ! Et pourtant c’est biendéfi qu’il faudrait relever avec tous les

éleves...

Pourquoi les problémes mathématiques font partla dalture mathématique ?
Les arguments les plus souvent avances sont hesngsii:

- ils servent dans la vie courante

- ils permettent aux enfants de réfléchir et deananer

- ils utilisent les opérations

-ils font travailler la logique



Les problemes mathématiques ont également troifos dans les apprentissages en
mathématiques. lls permettent de :

- construire de nouveaux outils

- utiliser ces outils en cernant leurs limites

- développer la maitrise de situations complexes

1-3 Des difficultés provenant des éleves

La premiére difficulté des éleves dans une démadehedsolution de probleme réside
dans le fait qu’ils ont une mauvaise conceptiongteblemes mathématiques :

- pour eux, résoudre un probléme, c’est trouvdrolane opération, celle qui fournit le

résultat, mais le résultat en lui-méme ne leuripg@as important. lls n’ont pas I'envie

de chercher, tatonner, se tromper.

- une autre conception erronée est le fait que peaucoup d'éléves, résoudre un

probleme c’est effectuer une opération. Un exero@lébre illustre cela :

Enoncé proposé aux éleves : « Dans une classeg il% garcons et 14 filles.
Quel est I'age de la maitresse ? »

3/4 des CE et 1/3 des CM ont répondu a ce prob&mfaisant un calcul pour
trouver que la maitresse avait 29 ans.

Ces éleves pensent avoir résolu le probleme cantlpris des données (des nombres)
de I'énoncé du probleme, ont effectué une opéraaet ces nombres et ont répondu a la
guestion. Pour eux, ils ont fait leur travail d’éecs.

- certains d’entre eux éprouvent des difficultéasdia lecture de I'énonceé, qui bien

souvent est trop rapide. Par conséquent beauccemirel’ eux prélevent quelques

indices numériques de I'énoncé « au hasard » &Eneent dans des opérations, sans
trop savoir pourquoi ces nombres et pourquoi césatipns (souvent ils choisissent
celle gu’ils maitrisent le mieux ou celle gu’ilsg@n train de traiter en classe).

Dans tous ces cas, la difficulté principale devedeest qu’ils n’ont pas compris le

sens du probléme mathématique propose, ils nepastraduit a leur facon.



Pour l'autre partie des éleves qui ressentent iigsutiés dans la lecture de I'énoncée,
cela est di au vocabulaire employé. En effet, tert@ots ne sont pas compris par les éleves,
et par conséquent ils ne se lancent pas dansdatiés du probleme. Certains mots sont eux
mal compris car leur signification est différenteraathématiques et en francais : les enfants
les comprennent pratiquement toujours avec leus s#nfrancais. C'est le cas des mots
« escompte », « crédit », « débit », etc.

Mais ceci est de la responsabilité de I'enseiguiens’assurer que tout le vocabulaire
présent dans un eénoncé de probleme est a la pErtses éléves.

En ce qui concerne la lecture d’énonceés, une diffieulté concerne la ponctuation :
pour bien comprendre un texte de probléme, lesnenfdoivent connaitre la signification de
la virgule, du point, des 2 points, etc. On peutrtey comme exemple les 2 points avec retour
a la ligne : cela signifie-t-il « et », « ou », KiP» ?

Il'y a également des mots qui induisent des om#rsiti « de plus », « de moins ».
Mais I'éléve doit faire attention a la questionghobleme avant de se lancer dans les calculs,
car il peut y avoir des pieges ! Exemple : « J@ans, a 5 ans de plus que Maud. Quel age a
Maud ? » Si I'éleve ne se méfie pas et fait ungatfmin correspondant a I'indice qu’il a pris
sur le vocabulaire, il va effectuer une additiondé«plus » +) alors qu’il faut faire une
soustraction pour répondre a la question.

- la question constitue une difficulté supplémenetaielle a un statut particulier en
mathématiques. La réponse a la question d’'un pmablge se trouve ni dans le texte, ni dans
la mémoire de I'enfant, mais s’obtient généralensgntaisant un raisonnement ou des calculs
(en francais, en histoire, en géographie, en bieloggst différent : les réponses se trouvent
dans le texte ou dans les documents). Il faut gaeehfants prennent conscience des statuts
différents de ces divers questionnements s’ilsengent pas étre en difficulté.

- les textes des problemes a habillage, c’estéfdisant appel a la réalité, posent des
difficultés : en effet, ils sont trop souvent élogg de cette réalité et donc les enfants sont
déstabilisés. De plus, la situation réelle peufgmrfaire obstacle a la résolution : les éleves

ne font pas le lien entre le texte du problema situation réelle a laquelle il se référe.

Pour résumer cela, on peut dire que, d’'aprés déelagogues, c’est un probleme de

traduction personnelle, de sens et de la compréreds la situation proposée.



J'ai pu réaliser une séquence sur les problemelsématiques lors de deux stages en
responsabilité. Pour les deux stages, je vais pré&skes séances que j'ai réalisées avec, pour
chacune d’elles, mes objectifs, les compétencesses jeu par les €léves et mon analyse.

Lors des deux, le début de la premiere séancesfoté@me et consacré a repérer les

difficultés des éléves lors de la résolution debfirmes :

Séance 1:
Durée : 1h20
Objectifs :
Savoir-faire : résoudre des probléemes mathématique
trouver et expliquer ses difficultés
Savoir étre : accepter de ne pas y arriver, deosgoer
Compétences :
spécifiques: opérations, logique

transversales: vocabulaire, dire

Déroulement

10 min: Individuellement, ils réfléchissent a:Qu'est ce qu'un probleme

mathématique ? ». lls notent leur proposition sur tahier de classe.

15min : Classe entiére: plusieurs éleves propoksemtdéfinition & la classe et un petit
débat se met en place pour trouver une définitmeldsse. Cela apparait difficile (se mettre
d’accord sur_uneléfinition), je leur propose donc de trouver unyero qui trancherait, qui
leur permettrait d’avoir une définition universellgn éléve propose alors de chercher dans le
dictionnaire. Cette proposition est validée pastetiun éléeve s’y atele.
La définition trouvée est écrite au tableau etdigves la recopient en dessous de la

leur. (voir )
« Qu’est-ce qu'un probleme mathématique ? »

D’apreés le dictionnaire : « Questions a résoudaprés un ensemble de données. »



Puis je leur propose de voir ce qu’est un problema¢chématique et je leur dis qu’ils

vont essayer d’en résoudre en précisant commeionitst leurs éventuelles difficultés.

30 min : Distribution de deux problemes.

« Une famille composée des parents ainsi que dealdants agés de 8 et 11 ans désire aller
aux sports d’hiver pendant une semaine. Le voylgeratour en TGV puis en car revient a 123 € par
personne. La pension compléte dans un hotel étail 7™ étage revient & 43 € par personne et par
jour. Il faut compter pour toute la famille un sigrpent de 276 € pour les remontées mécaniques. Par
un organisme appelé « Au bonheur des pentes éjdergeviendrait & 2088 € tout compris.

Quel est le prix de revient par personne pour cadoumule ? Quelle est la moins chére ? »

« Un brocanteur fait I'acquisition d’une armoirermande du 19*siécle pour la somme de
1740 €. Il dépense 97 € pour la remettre en pafait || désire la revendre en réalisant un béaéfe
840 € et affiche le prix en conséquence. Un chafiitant & 20 Km du magasin se présente mais hésite
a l'acheter. Aprés une réflexion de 8 jours le brdeur lui consent alors une remise de 220 €.

Quel est le bénéfice réalisé par le brocanteur ? »

s les résolvent individuellement.

Au fur et a mesure qu'ils finissent, je leur en denun autre (deux de plus au
maximum) et quand ils ont fini les quatre, ils sgroupent par deux et voient ensemble
comment ils ont fait pour résoudre ces problemesssaient de trouver des solutions a leurs

difficultés.

20 min: Classe entiére : synthése des problemesomé&és lors de la résolution des
problemes ainsi que des questions éventuellesislace tableau pour que les enfants aient un
réesumeé de toutes les difficultés de la classe.

Difficultés de la classe : -« Je ne sais plus fardivision. »

technique opératoire

-« Je ne comprends pas la question. »

-« Je ne sais pas quels nombres choisir. »

-« Je ne comprends pas ce mot. »
vocabulaire

-« Il'y a trop de nombres »

-« Je ne sais pas quelle opération il fiaoe. »

-« Le probleme n’est pas clair. »



Puis chacun écrit cela dans son cahier de classeppavoir s’y référer a la séance 2.

(voir )

Analyse de la séance :

I ma semblé important de connaitre leurs repreg@®ns en ce que concernent les
problemes mathématiques. Une demande de définitigmermis de m’apporter cela et a
permis de mettre les choses au clair des le défaitia de la recherche dans le dictionnaire.

Mon intention premiére n’était pas qu’ils résolvées quatre problemes le plus vite
possible en trouvant les bonnes réponses, maiks qutivent a expliquer comment ils font
pour résoudre un probléme et s’ils n'y arrivent,gasurquoi ils n'y arrivent pas, qu’est-ce
gu’ils les bloquent, qui les empéchent d’aller ghis.

J'ai pu vite m’apercevoir de la difféerence de niweamais également que tous
éprouvaient des difficultés : ceux qui sont entd&ns une résolution n'arrivent pas a
expliquer leur démarche et ne savent pas détddlar démarche, ceux qui sont bloqués
n'arrivent pas a expliquer pourquoi ils le sont.rhsse en commun fut tres intéressante car a
permis de débloquer de nombreux éléves par Igtéis entendent les idées des autres.

Je me suis focalisé sur les difficultés rencomstréar aucun n’avait expliqué sa
démarche, tous avaient des questions, des diffigdtpartager. A ce moment-la, je me suis

dit qu’un travail en amont de la résolution s’imaib®t que la séance 2 y serait consacrée.

Objectifs :
Savoir-faire : résoudre des problemes mathématique
trouver et réesoudre ses difficultés graceaaide

Savoir étre : accepter de ne pas y arriver, deosgoer

Compétences :
spécifiques: opérations, logique

transversales: vocabulaire, dire



20 min : Distribution du premier probleme. lls demt le résoudre individuellement. Si un
éléve n'y arrive pas, s'il est blogué, il peut mpefer et m’expliquer ce qui le géne. J'essaie
de le débloquer sans lui donner la réponse. Exemplie ne comprends pas ce que c’est le
prix de revient. » Dans ce cas, je lui dis qu’'uriloan sa disposition dans la classe peut
sGrement l'aider...

Quand un éleve a fini je lui distribue le suivant.

25 min : Lorsque tous les éléves ont réflechi et&eine premiere résolution, une synthése
est faite en classe entiere : je leur demande ‘ds qut fait a partir du moment ou ils ont eu
le probléme entre les mains. De tout cela, on @rdwne sorte d’aide a la résolution des
problemes mathématiques qui dit ceci et que leggleont noter dans leur cahier.

(voir ):
- lire le probléeme
- comprendre la/les questions (vocabulaire)
- barrer les informations inutiles
- repérer les étapes intermédiaires
- opérations détaillées

- réponse(s) a la/aux questions

Un moment a également été consacré a résumer thfficulteés (celles qu'ils

m’avaient signalées en m’appelant) et les solutgurigs ont trouvées.

5 min : Enfin, les éleves qui n'avaient pas comnéamae veritable résolution du probleme

essaient d’appliquer ces conseils.

Analyse de la séance :

J'ai décideé lors de ce stage de procéder un péeretfitment. Le début fut le méme
(prise de représentation et recherche d'une d&imit mais la mise en évidence des
difficultés fut difféerente. Au lieu de leur demamdake noter leurs difficultés ou leur démarche,
je les ai laissés se lancer dans la résolutioe@ndisant juste de m’appeler s’ils sont bloqués.

J'ai fait ce choix a la suite de mon premier staga effet, la phase de mise en
commun des difficultés rencontrées était longuetiéd pour peu d’éleves. Ces éleves ont eu

la possibilité de m’appeler lors du deuxieme s&igavoir une réponse personnalisée.



Puis jai fait le choix au deuxieme stage de ne leas dire qu’ils allaient ensuite
devoir me dire comment ils ont fait, pour ne paslg|ge « stressent » avec cela et qu’ils se
focalisent sur leur résolution. Du moment gu’iloguisent quelque chose, ils pourront et
devront nous I'expliquer.

La mise en commun fut rapide et intéressante. Qst qui leur ai apporté le
vocabulaire spécifique en fonction de leurs projmss.

La derniére phase me parait importante afin que pouissent s’apercevoir de I'utilité
de ce qu’il vient de se faire et également pour ques les éleves puissent entrer dans une

résolution (les éleves en difficulté).

Lors de cette premiere séance dans deux écol&setifés, il est ressorti une grande
difficulté de la part des éleves dans cette pdegemathématiques. Lorsque je leur ai annoncé
gue I'on allait faire une séquence sur les prob&reur premiére réaction a été : « Oh non,
pas les problémes, c’est trop dur! ». lls n'on$ panfiance en eux et sont découragés par

avance.

Puis, lorsque ce premier ressenti fut passé etsgetaient en face du premier
probleme, beaucoup ne savaient pas comment s'ydmeRour eux, c’était des phrases
comprenant des nombres et une question a laqueiidiait répondre. Mais comment ils
allaient y arriver était un mystere. lls sont vitécouragés, la moindre difficulté les fait
renoncer. lIs ne trouvent aucun intérét a résoddseproblemes. Seule une petite partie prend

plaisir a chercher, a essayer, a se tromper, anaencer.

Les difficultés que j'ai pu noter chez les éleves :
- le vocabulaire : certains mots leur ont posé lgmb, et ils ne savaient pas
guoi faire afin de surmonter cette difficulté.
- le choix des données : ils ne savent pas quetbres leur seront utiles. Pour
un certain nombre d’entre eux, il faut utiliser¢das nombres.
- la question : la compréhension de celle-ci edispensable afin de partir dans
une résolution exacte.
- le choix de I'opération : lorsqu’ils ont trouvéels nombres leur seront utiles,
ils ressentent un probleme au niveau de l'opératieffectuer afin de répondre

a la question.



- la technique opératoire : cette difficulté seaeve bien entendu ici, et cela
permet & I'enseignant de voir si les savoirs safindivement acquis ou

encore en cours.

Apres cette premiére séance, j'étais confortée tiaée que les éleves ont besoin de
travailler la résolution de problemes et que cefiguence allait aider un grand nombre. Bien
entendu, je me suis apercue qu'une différence deank est présente dans cette discipline
comme dans les autres. Certains éleves étaierdt ti@ise en résolution et j'allais devoir aider
les autres sans ennuyer ceux-la.

Une pédagogie différenciée était donc la solutbr'allais compter sur ces éleves
pour m'aider a faire progresser leurs camarade® &hule idée hantait mon esprit : ils

doivent tous prendre du plaisir a résoudre desl@nuds et ils doivent y arriver.

2- Comment aider les éleves dans la résolution de prigimes mathématiques ?

2-1 Ce que nous disent les pédagogues

Tout d’abord, I'éléve ne pourra développer unetabte activité de recherche face aux
problémes que s'il s'affranchit de cette idée gémoudre un probléme, c’est trouver tout de
suite la solution et en prenant conscience guit fa plus souvent, avant de trouver, chercher,
essayer plusieurs pistes, revenir en arriere, régsidonnées ... Pour cela, il faudra que le
maitre rompe, lui aussi, avec les seuls énoncésiglees, ceux pour lesquels il faut toujours
appliguer directement ce que I'on vient juste diéun

Ensuite, dans le cadre d’'un apprentissage méthgidoie de problemes, le premier
travail a faire est un travail sur les informatipus travail de lecture. Certains penseront peut-
étre que ce travail de lecture n'est pas du domdasemathématiques, mais nous sommes
persuadés que résoudre un probléeme commence pacterde lecture et que celui-ci est
indissociable de l'activité de résolution. Nous soes persuadés également que les enfants
doivent en avoir clairement conscience et pour itdéut non seulement leur dire, mais plus
encore leur prouver par nos exigences constanieterire tout debut de traitement avant

gu’une lecture suffisante des informations aitfaite.



Puis, il faut distinguer I'aide a apporter aux @&ewen fonction du type de problemes
proposés : certains permettent d’approcher et destaore de nouveaux outils, d'autres
permettent de mettre en jeu de nouveaux outilsoxeyxomment aider nos éleves suivant ces

deux cas.

Approcher et construire de nouveaux savoirs :
- En premier lieu, pour que les enfants soient cienss de I'intérét d’acquérir un
« nouveau savoir », il faut que dans la situationleur est proposeée, I' « utilité » de
celui-ci apparaisse avec force. Il faut donc quedequis déja en leur possession se
réveélent inadaptés, inefficaces.
- La deuxieme condition est que I'’énoncé du prokel&wmit transparent. C’est I'outil ici
qui est important, il doit jaillir de la situatioil€eci demande que le vocabulaire, la
syntaxe et le contexte utilisés soient suffisammsanples pour ne pas masquer le sens
de la situation.
- Une troisieme condition est de permettre I'acdésce nouveau savoir a tous les
enfants, méme de niveaux différents. Pour celadére sera amené a proposer des
problémes aux formes variées. Tous les enfantsugéocont le méme outil, cependant
certains partiront d’'une situation de manipulatidiautres d’'une situation représentée
et les derniers d’'un texte. La mise en commun pandguelle seront confrontées ces
différentes approches du méme outil sera bénéfique tous.
- Une autre nécessité est de faire apparaitrdlldans des contextes les plus variés.
- La derniére condition sera de proposer, a ctésdeations exemples, des situations

contre-exemples permettant aux éleves de cernémligss de I'outil.

Mettre en jeu de nouveaux outils :

Un nouvel outil ayant été découvert, il faut ni@irant le faire fonctionner pour
en assurer la maitrise. Il s’agit de permettre enfants de consolider un acquis récent, de les
aider a en cerner plus précisément encore leskndiutilisation, ceci avant de leur demander
de l'utiliser dans des contextes plus larges.

- Utiliser des contextes variés et prendre des dsrtas plus diverses possibles. Ne pas

enfermer les éleves dans des problemes-type.



-Des problemes contre-exemples permettront au endétis’assurer que I'entrainement
a utiliser un outil ne conduit pas I'éleve a adaptee attitude mécanique ou toute
réflexion serait absente.

- Les problemes de réinvestissement pourront pssgrement utiliser des situations
differemment complexes, pour que I'enfant s’habifueeconnaitre I'outil dans des
cadres plus larges, d’acces immédiats.

- Il y a aussi des mots inducteurs qui piegentidatent les enfants : le « plus que »
par exemple qui les poussent a utiliser I'addition.

- La création par les enfants de problemes seattadvec un outil donné sera un
excellent moyen de vérifier leur maitrise de cetilolles problemes ainsi créés
pourront étre échangés au sein de la classe. Dham@ere générale, permettre aux
enfants d’étre eux-mémes producteurs est un deemsadgs plus efficaces pour les

aider.

Enfin, dans un apprentissage méthodologique aslaluton de problemes, un
travail sur la validation est important. En effegaucoup d’éléves pensent que la
résolution s’arréte quand le traitement mathématigst fait. C’est alors I'attente du
verdict du maitre qui dira si la réponse est jast@on. Méme une erreur grossiére que
I'enfant aurait pu détecter facilement lui-mémeun&apas été remarquée.

Il faut que I'enfant ressente bien que le maitatathe autant a la démarche qu'au
résultat, qu’il n’y a pas que le résultat et luillsgui compte. L’enfant doit également

savoir qu'’il ne doit pas attendre le verdict du tnreapour connaitre la validité de son

résultat, mais qu’au contraire, il doit s’engaga@rrhéme dans la recherche de cette
validation. Par ailleurs, il est important d’halgtules éleves a confronter

systématiguement un résultat numériqgue aux dondéeprobleme, a replacer le

résultat dans le cadre de la situation en se pdaamgiestion : « Mon résultat est-il

possible, est-ce que cela a un sens ? ».

Une derniére chose qui peut aider les éleves estpungression qui repose sur le
principe d’établir un lien dans les deux sens eatsstuation réelle vécue et le texte de

probléme correspondant.



2-2 Ce que j'ai fait lors de mes stages en responsakgli

Comme je l'ai déja signalé plus haut, j'ai effectude premiére séquence a partir du
constat des difficultés rencontrées lors de laloésm de problemes mathématiques.

Lors de ma seconde séquence, ma démarche a éeiwli, c’est pourquoi je vais dans
un premier temps exposer ce que j'ai fait lors tenper stage et ensuite ce que jai pratiqué
lors du deuxiéme avec aprés chaque séance unsauma\celle-ci.

Tout ceci débute par la séance 2 puisque ma sédigare dans la premiere partie de ce

mémoire.

Séance 2 :
Durée : 1h20
Objectifs :
Savoir : les solutions aux difficultés rencontrées
Savoir-faire : résolution de problémes

Savoir étre : travail de groupe
Compétences :

spécifiques : techniques opératoires

transversales : entre aide

Déroulement

10 min : Je leur demande de me rappeler ce queawsoss fait la derniere fois et de dire
par quoi nous avions terminé (rappel des diffiaultfe la classe lors de la résolution de

problemes mathématiques).

20 min : Puis je leur demande ce que nous powiiaine de ces difficultés.



Apres plusieurs propositions, un éléve dit queserit bien de les résoudre. Cette
idée est retenue et je propose a la classe detse mpa&r deux (avec leur voisin de bureau) et
de chercher des solutions pour remédier aux difésynotées dans leur cahier de classe).

lIs doivent noter leurs idées sur une feuille danpar les distributeurs de classe.
(voir )

20 min : Une synthese est alors faite.

J'interroge les groupes pour savoir quelles sohstids ont trouvées. Un débat est
réalisé a chaque proposition pour se mettre d’acsor la solution la plus efficace. Au fur et
a mesure je note les solutions trouvées et validéaableau en face des difficultés.

Lorsque toutes les difficultés ont été associéeseasolution, les éléves recopient sur
leur cahier de classe. (vGir )

Solutions aux difficultés : - technique opératoiréviser, s’entrainer
- question : relire tout le probleme (la questidusgurs fois) et
reformuler avec ses mots.
- quels nombres choisir : barrer, supprimer les @ inutiles.
- vocabulaire : dictionnaire
- données nombreuses : supprimer celles quiisotiles.
- opération(s): faire attention au vocabulaire, aurots-clefs ».
- données imprécises : relire le probléme, bibler les mots

importants.

30 min : Pendant le temps restant, chacun redesncésolutions des problémes entamées
en séance 1 et applique les solutions trouvées akber plus loin dans la résolution. lis

peuvent s’aider entre voisin et m’appeler si ilstddoqués.
Analyse de la séance :

La phase de recherche de solutions aux difficutésontrées par la classe lors de la
premiere séance fut tres intéressante : ils owuths cherché par binbme, se sont expliqués,
démontrés, mis d’accord. Un véritable travail enigg s’est mis en place et celui-ci a été trés
productif.



Les solutions notées au tableau puis recopiéetesurcahier ont été cherchées tous
ensemble a partir de leurs propositions, le voaeatmilttel que solutions utiles/inutiles a été
apporté par moi pour que les éleves commencertter elans la culture mathématique.

La phase de retour sur ses problemes en applitesasblutions trouvées a été difficile
pour certains éléves, ils ne savaient pas ce qiglaient faire et été « noyés » parmi toutes
ces informations données d’'un coup. J'ai d0 posréléves reprendre doucement avec eux
les solutions qui correspondent a leurs difficultés

A la fin de cette séance, je me suis dit que ite gle la séquence devrait se passer en

groupe de besoins afin qu’elle soit efficace pouist

Seéance 3:
Durée : 1h
Objectifs :
Savoir : les solutions trouvées classe entiére
rédiger sa réponse
Savoir-faire : division, repérer les informatianfes pour pouvoir
répondre a la question, reformuler la questiorcaes mots,
rédiger ses explications.
Savoir étre : ne pas y arriver, demander de I'aida camarade,
remettre en question ce qui a d&gait.
Compétences :

spécifiques : techniques opératoires (autres oyisiah)

transversales : lecture d’énoncés

Déroulement :

Cette séance va étre faite en groupe de besoisséleges vont se regrouper suivant
leurs difficultés. Je les divise en 3 groupes ((pigou repérer grace a leur travail sur le cahier

de classe) :®Lgroupe : difficultés dans la compréhension dediée.
™ groupe : difficultés a repérer les données ufilesrapport & la question.

3™ groupe : difficultés dans la technique opératoire.



Une fois les groupes constitués, tous se remedieritavail et essaient de surmonter
leurs difficultés en demandant a un camaradeesfalit et en travaillant tous ensemble (ceci a
été fortement conseillé de ma part) en attendamfeuienne aider le groupe.

Je passe donc dans chaque groupe pour essayebldgudé chacun. Les solutions,
les démarches sont cherchées ensemble. A aucunmh@@mdonne les réponses mais je fais
en sorte qu'ils aient assez d’aide et d’indicesrppouvoir trouver et continuer. Je leur
rappelle qu’ils peuvent a cette séance travaillegr@upe et par conséquent s’aider.

En ce qui concerne le groupe 3, je reprends augda technique de la division qui a
eteé oubliée ! Trés vite ils s’en souviennent etveet avancer dans leur résolution. Je leur
signale I'importance de bien rédiger leurs répomers que quelgu’un qui lit leur résolution
puisse suivre sans probléme.

Lorsque je suis passée dans tous les groupessjéefeour pour m'assurer que tous
avancent (je reste tres présente autour du groupe2lcar ces derniers sont les plus en
difficulté) et aide individuellement si nécessaienoter que ces deux groupes sont passeés par
la reformulation du probléme, ainsi que par le ohepsur certains éleves qui en ressentent le

besoin, avant de se lancer dans la résolution.

A la fin de la séance, tous les groupes ont réflétiproduit une résolution pour les
deux premiers problémes. L&™groupe a pu également réfléchir a la résolutiotraisieéme

probleme.

Analyse de la séance :

La phase en groupe fut tres productive pour toasghleupes. lls ont partagé leurs
idées et ont pu progresser ensemble, s’expligeesuid restée tres attentive au fait que ce ne
soit pas un seul €léve du groupe qui travailleust lgs autres attendent que ¢a se passe. lIs
fallaient qu’ils soient tous capable de m’expligéela fin de la séance la démarche trouvée
par le groupe, c’est pourquoi je n'ai pas désignéagporteur des le début.

A la fin de cette séance, je me suis dit qu'undilade tutorat aurait pu étre mis en
place : un éléve en difficulté avec un éléve plliaiae en résolution de probléme. Mais ceci
peut engendrer le fait que ce ne soit que le meitles deux qui travaille (les éléves n'avaient
pas cette habitude de tutorat) et c’est difficileipl’enseignant de faire attention a cela dans

tous les binbmes vu le nombre.



Séance 4 :
Durée : 1h20
Objectifs :
Savoir : il existe plusieurs méthodes de résatutio
Savoir-faire : résolution efficace, rédiger saorge, expliquer sa
méthode
Savoir étre : écouter ses camarades, remettépsase en question
Compétences :

spécifiques : suivre un raisonnement

transversales : laisser les autres s’exprimer

Déroulement

Les deux premiers problémes vont étre corrigésselantiére. Un éléve vient au
tableau écrire et expliquer sa résolution du prerfue éléve du groupe le plus faible). Les
autres doivent écouter et suivre dans un premmapgeet pourront faire des commentaires
ultérieurement. Une fois que cet éléve a fini leges réagissent : certains n’ont pas bien
compris. L'éleve (avec mon aide) réexplique et ilétaCertains n’ont pas fait pareil. lls
viennent montrer comment ils ont fait. Cela va psitre de montrer a toute la classe qu'il
N’y a pas _unesolution mais desolutions a un méme probléme. Je les interpeliede méme
sur la notion de solution plus efficace, plus rapilie d’autres ainsi que sur I'importance de
bien détailler sa démarche afin que tout le mondsse suivre et comprendre.

La correction du deuxiéme probleme se déroule daéme facon (c’est cette fois-ci
un éléve du groupe « moyen »). J'interpelle régetieent les quelques éleves en difficultés
afin de voir s’ils comprennent bien comment lewasarades ont fait.

Les deux corrections sont alors recopiées pardauns leur cahier de classe et je leur
distribue la correction des quatre problemes dis< premieres correspondent a ce qui a été
fait ensemble, les deux derniéres sont ma correctlai dd faire ceci car mon stage se
terminait et nous n’avions pas eu le temps deerrahsemble les deux derniers problemes.
Mais j'ai fait le choix de leur donner une correctiafin que ceux qui les avaient fait puissent

en avoir une.



Pour conclure cette séance et séquence sur laitiésotle problemes mathématiques,
je leur demande si cela les a aidés et s'ils séeseplus a l'aise dans les résolutions de
probléme (chose que beaucoup n’aiment pas calexglgarait trop difficile). 20 éleves sur
23 ont répondu qu’ils se sentent plus capable seudse un probleme aprés ce travail. Les
trois autres attendent de voir par la suite... En ¢tas les 6 €léves qui éprouvaient de grandes
difficultés dans la résolution de problémes ondpibune solution pendant la séquence alors
gu'ils étaient complétement bloqués au début etielid qu’ils étaient nuls et n'y arriveraient
jamais !

Il faut signaler que je n'ai pas eu le temps deilier une évaluation afin de
m’apercevoir des réels progres réalisés par chaElle. a été faite ultérieurement par
'enseignant titulaire et celui-ci m’a fait part tleréelle évolution des acquis des éléves dans

cette partie du programme.

Analyse de la séance :

La mise en commun des résolutions est une étaperiampe. Chaque groupe doit
suivre pour voir les ressemblances, les différemtexin de réagir. Le choix de faire passer
un éléve du groupe « faible » est d0 au fait quél semblait important de les valoriser et de
les mettre en confiance. Si un enfant du « meilbegroupe était venu corriger, je pense que
les autres n’auraient pas cherché a suivre canemtiraté persuadés que c’était la bonne
démarche. Par contre, faire passer un éleve pluffesulté capte I'attention de tous car ils
pensent avoir fait mieux. L'importance ici de latpde I'enseignant est de valoriser le travalil
de I'éleve qui passe au tableau et de faire conapeeaux autres que I'on est en classe pour

apprendre, pour progresser.

Analyse de la séquence :

Cette séquence fut tres intéressante et a petniglaves en difficulté de progresser.
Elle a également permis aux éléves plus a laisasdi résolution de problémes
mathématiques de faire attention a la présentdideur démarche (détailler ses calculs, faire

des phrases réponses).



Il aurait été souhaitable d’avoir une ou deux séarde plus afin de pouvoir traiter les
deux derniers problémes ensemble et donc de \@iollition réelle (engagement, activités,
difficultés persistantes, etc). J'aurais pu a ceneat-la essayer le tutorat.

Si c'était a refaire... :

Je passerais moins de temps sur les difficultéa ddasse pour ne pas ennuyer un
grand nombre. Celles-ci ressortent forcément a omemt ou a un autre. Les étudier, les
expliciter a ce moment-la aurait sGrement suffit.

Je les séparerai en plus de trois groupes afinlegpiegéchanges soient encore plus
productifs et pour que tous puissent s’exprimers(la’il y a trop d’enfants dans un groupe,
certains sont souvent effacés).

Lors de la mise en commun finale, je ferai vemirreprésentant de chague groupe au
tableau. Les trois écriraient leur démarche etimfaiclasse pourrait mieux comparer, réagir,
voir celle qui est plus efficace, voir les diffétes solutions.

Je leur proposerai un probléme ne nécessitant gmsalculs mais des schémas pour
bien leur faire comprendre que qui dit résolutian mtobleme ne dit pas obligatoirement

calculs.

Seéance 2 :
Durée : 1h10
Objectifs :
Savoir : résolution de problémes mathématiques
Savoir-faire : appliquer les conseils donnés pammonter ses difficultés
Savoir étre : écouter ses camarades, remettépesase en question
Compétences :
spécifiques : opérations, logique

transversales : lire



Déroulement :

20 min : Tous les éleves reprennent le premieblpme et finissent d’appliquer les idées
d’aide trouvées tous ensemble en séance 1.
Pour que tous soient au clair avec cela, on résgnugli a été trouve :
- lire le probléme
- comprendre la question
- recherche des informations utiles : tous le fodividuellement puis mise en
commun de ce qu’ils ont trouvé
certains émettent I'idée d’entourer les informasgiautiles ou de barrer
celles qui sont inutiles.
- étapes intermédiaires : chacun les cherche sesihpise en commun
- calculs
un éléve nous fait remarquer que dans certainslgares, il suffit de
dessiner pour les résoudre.
10 min : Ensuite, tous remettent tout cela en oetlecrivent leur résolution du probleme 1
en reprenant ce qu’il vient de se faire (les infations utiles ont été trouvées, les étapes

intermédiaires également).

10 min : Un éléve vient corriger ce probleme audab. Les autres doivent ne rien dire
pour le moment pour laisser leur camarade alleguiasl bout de sa résolution. Celui-ci a
pour consigne d’expliquer tout en écrivant afin tuge la classe puisse suivre sa démarche.

15 min : Lorsque l'éleve a fini, les autres dortnlenir avis et on voit tous ensemble la
pertinence de cette résolution. Les correctionsitéyaties sont apportées et ensuite les éléves
recopient dans leur cahier. (veir )

J'interroge les éléves un peu plus en difficult@mpm’assurer qu’ils ont compris et suivi.

10 min : Pour terminer, je leur présente la sdéda séquence : lors de la séance 3, nous
allons fonctionner en groupe de niveaux qui secontiposés comme ceci :
- 1: ceux qui ont fait juste le premier probleme d&ja commencé les autres
problemes.

- 2 : ceux qui ont fait juste le premier problemais fait que celui-ci.



- 3: ceux qui ont fait faux le premier problemeisngui avaient compris avant la
correction (erreur de calcul par exemple).
- 4: ceux qui ont fait faux le premier problemeisngui ont compris apres la
correction.
- 5 : ceux qui n'ont pas encore compris la résmutiu premier probleme.
Je leur explique qu’il faut qu’ils soient francs c@on cette aide mise en place pour eux sera
inefficace s'ils se retrouvent dans un groupe guéorrespond pas a leur niveau.

Pour terminer, on constitue les groupes.

lls se composent comme ceci :
- groupe 1: 4 éleves
- groupe 2: 6 éleves
- groupe 3:5 éleves
- groupe 4 : 9 éleves
- groupe 5:0 éleve

Analyse de la séance :

J'ai fait le choix de faire appliquer I'aide a désolution de problémes trouvée tous
ensemble lors de la premiere séance petit a piit & ce que javais pu remarquer lors de la
séance 2 de mon premier stage : certains élevasnavété « noyeés » parmi toutes les
informations données et appliquées d’'un seul cQgst pour cela que pendant ce stage j'ai
décidé d'y aller plus doucement.

Une phase individuelle afin de synthétiser celgéint de se dire m’a paru importante
pour que chacun puisse s’apercevoir s'il avait cgsnu non. L'éléve qui est venu au tableau
était volontaire et je I'ai choisi parmi ceux quersemblaient les plus en difficulté afin de voir
si cette aide proposée était utile pour ces éléves.

Afin de répondre a I'attente de tous les élévelkdrasse, une pédagogie différenciée
s’impose a partir de la. Les mettre en groupe deauix m’'a paru le plus adapté afin que

chacun avance a son rythme dans un groupe homogeéne.



Séance 3:
Durée : 1h10
Objectifs :
Savoir : résolution de problemes mathématiques
Savoir-faire : expliquer sa démarche, ses calculs
Savoir étre : travail de groupe
Compétences :
spécifiques : opérations
transversales : lire, dire

Déroulement :

20 min : La classe se partage suivant les groétadsdis en séance 2. lls vont devoir traiter
ou mutualiser le probleme 2. Il faut qu’ils prodens dans tous les cas ungsolution de
groupe (voir ). Il va donc falloir qu’ils se mettent d’accordgamentent, négocient,
s’expliquent dans chaque groupe. A noter que leggal a été divisé en deux afin qu’ils ne
soient pas trop nombreux et par conséquent quiavait soit plus efficace.

Une derniére consigne leur est donnée : il faukilliét sa démarche afin que
n’importe qui puisse suivre leur résolution.

Les groupes qui finissent le deuxieme problememientent a réfléchir au troisieme
mais doivent s’assurer qu’ils ont bien détaill@éixieme (phrases pour illustrer leurs calculs,
unités, phrase réponse,...).

10 min : Puis un représentant de chaque groupw eire la résolution du groupe au
tableau (tableau divisé en 5). Pendant ce tempsutres doivent étre attentifs a ce qu’écrit

leur représentant afin de voir s'il ne se trompg. pa

30 min : Puis chaque groupe explique ce gu'ilia(fa représentant a la parole mais les
autres membres du groupe peuvent intervenir pauptier). La classe peut réagir, poser des
guestions.

Lorsque tous les groupes sont passés, on essaigrdeelle qui répond le mieux au
probleme ; les explications données par chacumpermis de se faire une idée sur celles qui
sont justes ou fausses. Il reste maintenant a elédel celle qui est la mieux détaillée petit

débat collectif.



10 min : Enfin, chacun recopie sur son cahiereoglli a été retenue. (vcir )

Analyse de la séance :

La décision de demander de produire par groupeumgue démarche permet de
confronter les éleves au travail de groupe : it fauiils négocient ensemble et il ne faut pas
gu’ils restent butés sur leur démarche a eux.

J'ai pu remarquer lors de cette séance une diificau niveau de I'écriture de leur
résolution. Le groupe 1, des éleves les moins éicuié, a eu du mal a rédiger avec
précision son raisonnement. lls avaient trouvéoianie réponse mais ce n’était pas précis. lls
ne voient pas forcément I'intérét de détailler.oifg donc dd faire un effort sur ce point.

La mise en commun au tableau de tous les grougésailé de mon premier stage. Il
m’a semblé intéressant de pouvoir avoir toutesdsslutions sous les yeux afin de comparer,
discuter et de s’apercevoir qu'il y a plusieurs déthes possibles pour arriver au méme
résultat.

Chaque groupe fut efficace lors de cette séantézatrement ce sont les éleves les
plus en difficulté qui ont le plus négocié, cheremsemble, qui s’en sont le mieux sortis dans
ce type d’activité. Les éleves a I'aise en résotutie probléemes ont eu du mal a remettre en
guestion leur propre résolution afin d’en prodwre de groupe car je pense qu’ils étaient

tous persuadeés d’avoir la bonne démarche et réponse

Séance 4:
Durée : 1h10
Objectifs :
Savoir : résolution de problémes mathématiques
Savoir-faire : communiquer sa démarche a un cateara
Savoir étre : travail par deux, ne pas donneép@nse mais aider
Compétences :
spécifiques : opérations

transversales : lire, dire



Déroulement :

15 min : Individuellement, chacun résout le prol#eBnen détaillant et, pour les éléves le
plus en difficulté, en appliquant tout ce qui s'@staux séances précédentes.

Les éleves qui ont terminé le troisieme commenderdernier, aprés s’étre assuré
gu'’ils ont bien détaillé.

15 min : Puis des binbmes sont constitués : uneétke bon niveau avec un éléve plus
faible en résolution de problémes. lls vont devogttre en commun ce gu’ils ont fait, sachant
gue c’est I'éleve le plus en difficulté qui devrapkquer ce qu'il a fait a l'autre. Celui-cCi
devra l'aider a corriger ou a améliorer sa résofutnais sans lui donner la réponse.

Les bindmes qui ont terminé cela ou ou il n'y &wu probléme, commencent le
dernier probléeme ensemble avec la méme consignrer(ieilleur » des deux ne donne pas la

réponse et laisse chercher son camarade).

10 min : Un éleve volontaire vient corriger le lpleme au tableau (un parmi les moins a
l'aise en résolution de problemes mathématiquéshoit expliquer ce qu’il a fait et surtout

bien détailler afin que tout le monde puisse comgbre.

15 min: Ensuite, les autres binbmes réagissemposent une autre démarche, des
ameliorations, des précisions. De tout ceci dododéer une résolution qui convient a tous

afin de la noter dans son cahier.

10 min : Chacun recopie sa résolution sur sorecgtuis celle trouvée, négociée ensemble

au tableau. (voir )

Analyse de la séance :

La phase de recherche individuelle me parait inapbet afin que chaque éléve puisse
aller a son rythme, écrire ce qu’il veut sur soouidton.

Jai fait le choix dans cette séance de testéuttrat. En séance 3 ils étaient dans un
tutorat de groupe et il m'a semblé intéressantede proposer un tutorat a deux. Les échanges

sont sGrement plus riches et la négociation maifisik.



La derniere séance se déroulera suivant I'actiyitds ont préférée, celle qui leur a
paru la plus efficace.

La mise en commun a engendré des réactions intdres : chaque binbme avait sa
démarche et la comparaison avec celle qui étaititesau tableau fut enrichissante.

La négociation finale, pour en trouver une a écdans le cahier, fut trés difficile a
gérer car I'on avait 13 binbmes et donc 13 sol@iaméduire en une. L'avantage de l'activité
en cing groupes est que la mise en commun esffgdils. Pour remédier a cela, j'aurais pu

permettre aux €léves d’en garder plusieurs.

Séance 5:
Durée : 1h10
Objectifs :
Savoir : résolution de problémes mathématiques
Savoir-faire : expliquer sa démarche, ses calculs
Savoir étre : travail de groupe
Compétences :
spécifiques : opérations

transversales : lire, dire

Déroulement :

10 min : Je leur propose de choisir le disposkih binbme ou en groupe de niveaux.
La majorité des éléves choisit de travailler erbhie. Ils trouvent que travailler par deux est
plus efficace et engendre moins de bruit !
lls se mettent donc par deux mais avec quelqu’antiee que lors de la séance 4 et

bien entendu avec quelqu’un de niveau different€pifie que cela est respecté).

15 min : lIs résolvent le probleme 4 ensemble (fmphase individuelle).

10 min : Je leur propose de se regrouper par @daux bindbmes) et de s’expliquer ce
gu’ils ont produit. Dans la mesure du possible,e$saient de produire une résolution du
groupe (les groupes de 4 ou les deux résolutiomstsap différentes et ou ils n'arrivent pas a

se mettre d’accord ne le font pas).



15 min : Un éléve vient écrire sa résolution anleau et comme d’habitude les autres
suivent et réagissent. Cette résolution est codmplgitbesoin est.

5 min: Les éléeves qui avaient fait une mauvassolution (pas assez de détails par
exemple) ou qui n'avaient pas trouvé la bonne répaacopient celle du tableau.

(voir )

Enfin, pour terminer cette séance et cette séguexnc la résolution de problémes
mathématiques, je leur demande de me dire ce quregrobleme mathématique pour eux,
apres avoir suivi cette séquence (je leur avaig psnéme question en début de séquence).
Pour beaucoup, il s’agit d’'un énoncé avec une cugdestions, a laquelle ou auxquelles il va
falloir répondre en faisant attention au vocabelaaiux étapes et en détaillant. Ceci m’a fait
dire gu'ils avaient compris qu’une résolution n'esis seulement une suite de calculs et une

réponse a donner sans détail.

Analyse de la séance :

J'ai décidé ici de les laisser maitres de leursrapjssages et donc de les laisser
choisir ce qui leur correspond le mieux, ce quidate le mieux aprés avoir pu tester deux
dispositifs (tutorat et groupe).

Je n’ai pas laissé a cette séance de temps dati@sandividuelle afin de voir si cela
les génait ou non, s’ils seraient aussi effica@sde binbme ou non. J'ai pu constater qu’'une
phase individuelle est utile pour beaucoup campésivent aller a leur rythme pendant un
moment, s'approprier le probléeme avant de devamrooniquer avec un tiers.

Je leur ai donné la possibilité de ne pas produmre résolution pour le groupe de
guatre afin de ne pas les bloquer. J'avais exitpe ddeux lors des séances précedentes et je
me suis apercue que cela avait déstabilisé quelqpesPar conséquent, pendant cette séance,
je ne I'ai pas exigé. De plus, ils ont déja di sd#tra d’accord par deux, le refaire par quatre

représente une surcharge cognitive a mon avigilore méme séance.



Recueillir leur représentations avant une séquegiceapres cette séquence est
intéressant pour un enseignant afin qu'il puissgexcevoir de la pertinence du travail qui
vient se dérouler dans sa classe et égalememitéstgsant pour les éleves pour que eux aussi

puissent voir I'utilité de I'école !

Analyse de la séquence :

A la suite du premier stage, j’ai pu m’apercevarahoses a améliorer et de choses a

tester afin de mieux répondre aux attentes de faees®

Cette seconde séquence me parait plus a I'écogtdeaoins des éleves et leur a
permis de tester différentes activités.

Je regrette de ne pas avoir eu plus de tempslaflaur faire produire des problémes
mathématiques. A travers l'écriture, je pense gu8ke seraient apercus des difficultés
persistantes et de I'importance de tout ce que Bomu (vocabulaire, données, étapes,
guestion,...).

Aprés mon stage, la maitresse de la classe lgaasé@ une évaluation afin de voir
I'évolution de leurs acquis en résolution de proi#s. Elle m’a fait part de leurs progres et de
sa satisfaction. Egalement, elle m’a dit qu’elke $ent beaucoup plus a l'aise en résolution et
m’a confirmé que certains d’entre eux prennent ldisip a chercher, rédiger une démarche,

communiquer cette démarche. Quoi de plus beauypoeanseignant...

Si c'était a refaire... :

Pour étre encore plus en accord avec les Instngtfficielles (dans les
Programmes de 2002, on demande aux éléves d’andéyse démarches a partir de leurs
productions, c'est-a-dire a partir d’'un travail atboet non pas seulement a partir de 'énoncé
du probleme mathématique, qui constitue le pointiélgart de toute résolution.), peut-étre je
leur donnerai en séance 1 tous les problemes ad¥set nous repartirons en séance 2 de ces
recherches pour analyser les différentes démarchesleur proposerai par exemple
d’échanger leur résolution (je les distribuerair@sard) et de voir comment le camarade a

procéede



Conclusion :

« Comment aider les éléves de cycle 3 a mieux cenape et résoudre les problemes
mathématiques ? », telle est ma problématique pardé

A la suite de ce mémoire et des séances qui nperhis de le mener, j'ai appris
plusieurs choses et certaines ont été confortées.

Tout d’abord, un travail important sur le sens éisencés doit étre mené afin que les
éléves soient au clair avec celui-ci avant de segladans les calculs. Beaucoup trop d’éléves
se lancent dans la résolution sans méme savoils awmt, ce qu’ils vont trouver en faisant
cela, a quoi ils répondent.

Ensuite, un travail sur la démarche est a traileiaut développer la prise d’initiative
de nos éléves et les solutions personnelles, quigitent une réelle compréhension de la
situation dans un premier temps. Puis il faut guslapercoivent qu’il n'y a pas une seule
solution mais que par contre certaines sont plisaees que d’autres.

Enfin, un gros travail sur la présentation de &marche doit étre réalisé : ils écrivent
trop frequemment des calculs les uns a la suitadiss, sans une seule phrase d’explication.

Pour finir, je dirais qu’un travail sur la commaaiion des réponses, sur les regards
croisés dans la classe, et pourquoi pas avec dsadkasses, est essentiel.

Pour conclure, je dirais que jai pris énormemamatplaisir dans la réalisation de mes
séances en classe et les éleves étaient heureuairdiae aide précise, suivie, dans la
résolution de problémes. Quoi de plus beau powngeignant de s’entendre dire :

« Ca y est maitresse, j'ai compris ».
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ANNEXES



ENONCES DES PROBLEMES PROPOSES

1- Une famille composée des parents ainsi que de elgfaxts agés de 8 et 11 ans désire aller
aux sports d’hiver pendant une semaine. Le voyHgeratour en TGV puis en car revient a
123 € par personne. La pension compléte dans @h 3iétoiles au*"® étage revient & 43 €

par personne et par jour. Il faut compter pourddatfamille un supplément de 276 € pour les
remontées meécaniques. Par un organisme appeléemeur des pentes », le séjour
reviendrait a 2088 € tout compris.

Quiel est le prix de revient par personne pour chdgumule ? Quelle est la moins chere ?

2- Un brocanteur fait I'acquisition d’'une armoire n@made du 18" siécle pour la somme de
1740 €. Il dépense 97 € pour la remettre en patatt Il désire la revendre en réalisant un
bénéfice de 840 £ et affiche le prix en conséguddonelient habitant a 20 Km du magasin se
présente mais hésite a I'acheter. Aprés une réftedte 8 jours le brocanteur lui consent alors
une remise de 220 €.

Quel est le bénéfice realisé par le brocanteur ?

3- Aubin, agé de 9 ans, possede 20 billes. Cyrilla Brde moins et Florian trois fois plus
gu’Aubin. Si Aubin avait 2 billes de moins il enraii trois fois plus que Kevin qui est son

voisin. Combien de billes a chacun des enfants ?

4- Pour faire du travail manuel avec ses éleves @i gores-midi, un enseignant a commandé
28 santons a 2 € pieces, 2 boites de peinturecdal8urs différentes a 17 € l'une, 12
maguettes en bois a 6 € piéce, un paquet de pixeadant 4 €. La mairie paie la moitié de la
commande et la coopérative de I'école accorde 8€lle sera la part de chaque enfant

sachant que la classe est composée de 25 éléves ?
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Résolutions d’éléves dul stage:
Probleme 1 :

{Une famille composée des parents ainsi que de deux enfants &gés-de-8-et-Hans désire aller
laux sports d’hiver pendant une semaine. Le voyage aller-retour en TGV puis-en-car revient &

123 € par personne. La pension compléte dans-un-hotel-3-droiles-an7"  étage revient a 43 € -
par personne et par jour. Il faut compter pour toute la famille un supplément de 276 € pour les

fremontees miécaniques. Par un organisme appelé « Au bonheur des pentes », le séjour

i reviendrait 4 2088 € tout compris.

E {Quel est le prix de revient par personne pour chaque formule ? Quelle est 1a
~moins chére ?
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Probleme 2 :



Probleme 3 :
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Groupe 1:



Groupe 2 :



Groupe 3:



Groupes 4 .



Annexe 9 :



Annexe 10 :




Annexe 11 :



