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Résumeé.

Ce mémoire, peut a la lecture de son titre pardtre «cdassque ».
En dffet, le texte littérare de fiction peut-&re assmilé a tout autre
document e en définitive, Sassocier aux réflexions d§a envisagées sur
le document. Pourtant, S ce type de support a é&é éudié ici, c'est pour
montrer tout d'abord qu'il exise pour les déeves de rédles difficultés a
appréhender ce type de document en tant que source d histoire et ensuite
pour expérimenter quel ques réalisations de séances face a ce probleme.

Nous répondrons en premier lieu a la question pourquoi utiliser
le texte littéraire de fiction en histoire? Puis nous verrons comment
éudier ce document avec deux classes de quatriéme.

Moliere, Voltare, Beaumarchais ont &é utilisds comme vecteurs
d histoire gréce aleurs textes.

Resumen.

Al lexr le titulo, mi ponencia puede parecer ago «clasca». En
efecto, & puede asmilar € texto literario de ficcion a cudquier otro
documento y, en definitiva, asociarlo con las reflexiones ya examinados
a proposto del documento. Sin embargo, s he estudiado este género de
documento aqui es por una parte, para mostrar que para los aumnos
exige una verdadera dificultad enla gprehensén de td soporte como
documento de higtoria; por otra parte, es también para experimentar
unas redlizaciones de secuencias frente a dicha dificultad.

En un primer momento, contestaremos a la pregunta: « ¢Por qué
utilizar € texto literaioo de ficcion en curso de higoria?». A
continaccion, veremos como estudiar este tipo de documento con dos
clases de cuarto curso.

En € pasado, ya utilizaron a Moliére, Voltare y Beaumarchais por
Sus escritos como vectores de historia.

M ots clés.

histoire, littérature, fiction, représentations.



« Mention et opinion motivéedu jury ».
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INTRODUCTION

L’histoire, en tant que matiére enseignée, et souvent ma consdérée. A la question
gu'est ce que I'histoire ? beaucoup répondrez : une succession de dates et d’ événements rédls.
Des décennies de cours magistraux donnent aujourd hui des représentations erronées de

I histoire enseignée. Notre école ne peut plus se satisfaire de telles représentations.

Afin de sortir de ce schéma, la pédagogie a é&é inverste. L'déve a remplacé le
professeur comme éément centra de la clase e le document est devenu I'outil de cette
évolution. L’ééve est acteur e le professeur régulateur. En effet, I'deve par son andyse
documentaire condruit lui-méme [I'higoire. Nous sommes pase du «behavorisme »
(accumulation de savoir) au «condructivisme » (congtruction du savoir). Concretement, lors
d'une sfance, I'enseignant présente aux ééves toute une srie de documents soigneusement
choiss. Par un jeu de question réponse animé par le professeur, I'ééve condruit petit a petit
le cours. L'enseignant n'a pas a monopoliser la parole toute I'heure, il corrige, dynamise,
vdide, synthétise, mais jamas ne crée seul I'higoire. Les ingructions officidles publiées par
le minigere de I'éducation nationade, consdére comme impéatf la praiique dune tele

pédagogie.

avec I'évolution épitémologique de I'higtoire & notamment de I'higtoire culturelle ou
du temps présent, tous les documents sont devenus source d higtoire. De ce fait, la critique

hitorique a fait son entrée en classe et apermis d' utiliser toutes sortes de documents.

Le document est pour tout enseignant en hidtoire et géographie la préoccupation
majeure lors de la préparation de stances. En effet, notre matiere ne peut se concevoir dans
son éude au collége et au lycée sans le document. Cet outil, permet a I'ééve, sous la direction
du professeur de congtruire sa propre réflexion sur une période higtorique, sur une rédité

géographique....bref, I’ déve ext invité alaréflexion, al’ action et non ala passvité.

Evidemment, centrer un mémoire sur le document en généra peut parditre récurrent et
peut pertinent face a la t&che qui nhous incombe ; ¢'est a dire exploiter un point précis et ne pas

rester dans les générdités.



Face a la grande diversité de documents (photographies, cartes, textes...), nous avons
apres réflexion et échanges de int de vue avec le tuteur de mémoire décidés de rédiser cette

réflexion sur I’ utilisation de textes littéraires de fiction en histoire,

S ce choix sera expliqué dans le développement, il convient de mettre I'accent sur
quel ques termes utilisés dans |’ intitul &,
Tout d'abord fiction. Ce mot nous invite a rechercher des textes d'invention &fin d expliquer
I’histoire. Ce paradoxe entre la rédité de I'higoire & la fiction du texte, montre I'intéré d un
tel sujet pour I'ééve comme pour le professeur. Pourquoi en higtoire? Parce que les textes
littéraires (méme 9 on peut les utilissr en géographie) paraissent plus facile a utilisr en
higtoire, mais surtout, parce que le programme de quatrieme avec I'dbsolutisme et sa remise

en cause and quelarévolution francaise, Sy préte fort bien.

Au regad de cette réflexion prédable, se demander pourquoi et comment utiliser le
texte littéraire de fiction en higoire avec des classes de quatriéme semble ére le fil directeur

logique pour notre mémoire de stage en responsabilité.

Aind, éudier I'intéré&t de I'utilisstion de tds documents en higoire puis, la mise en
pratique avec deux classes de quarieme nous pemettra enfin danayser cette

expérimentation.



I/POURQUOI UTILISER LE TEXTE LITTERAIRE DE
FICTION ENHISTOIRE ?

1-Pour |’ éleve.

a- Letextelittérairedefiction :un document patrimonial.

Ce type de document peut et doit ére utilisé en histoire. Il et évident que le caractere
fictionnd de cet objet est une difficulté pour I'déve ; mais comme nous le verrons plus tard,
cest auss une fagon de lutter contre leurs représentations de I'histoire. La critique du

document revét donc ici toute son importance.

Les programmes e accompagnements du cycle centrd du collége disent que «les
documents, textes ou cauvres ne sont pas destinées a smplement illustrer le programme, ils
doivent étre éudiés en eux-méme. Les textes ou extraits de textes seront lus par les éléves
[...] @nd les déves pourront-ils acquérir une véitable culture historique »*. Autrement dit, il
y a obligation dutilissr ce type de document en hidoire &fin denrichir leur culture
personnelle. Nous pourrions rgouter que dans ces objets de culture historique, |'ééve peut
avoir une lecture de I’ histoire.

Tout I'intéré& du texte littéraire de fiction pour I’enseignement de I'histoire est donc de
dépasser Iirrédité fictionndle pour découvrir des moments d' histoire. Au - dela de I’ aspect
culture, s2 dessne un vra enjeu intdlectud. De plus, cette culture historique qu'il nous est
obligatoire d'inclure dans nos <fances, témoigne de I'importance que 1'on accorde

aujourd hui au patrimoine,

Effectivement, ce document est utilist par I'déve & I'ensdgnant pour rédiser la
séance e devient un vecteur de mémoire: on parle de document patrimoniad. Les nouveaux
programmes de 1995, imposent I'acquistion de grands repéres tant Spatiaux que
chronologiques. Pour ce fare, il ex impératif dutilissr avec nos classes des documents

déclarés par les rédacteurs des programmes comme patrimoniaux.

! Le cycle central du collége : programme et accompagnement, collection collége, CNDP,1998.



Cette dtuation et liée a un condat : les connaissances des déeves sont de plus en plus
éparses e il convient donc de leur donner quelques repéeres fondamentaux. Ces repéres que
nous trouvons au lycée comme college sont véifiés lors des évauations notamment lors des
principdes: Brevet des Colleges e Baccdauréet. || y a donc un enjeu de culture e de

mémoaire.

Le texte de fiction fait patie du savoir patrimonid nécessare a I'édéve. Par exemple,
le programme de quatrieme précise que Moaliere, Voltaire et autre Victor Hugo doivent ére
éudiés a ce titre en classe. Au professeur de choisr les textes les plus adaptés a sa

problématique, a ses objectifs et bien évidemment au niveau des déves.

Aind, la fiction littéraire rédise comme dautres ( mythe d'Odris en sxieme), «les
findités [...] parimonides»’demandées par les accompagnements au progranme de sixiéme
et valable pour tout le college.

b- Par leursreprésentations erronées...

«Les fictions parce qu eles mettent en scéne I’environnement qui et celui du temps
de leur production, sont susceptibles d’ére lues, comme des témoignages de cette époque
moyennant des précautions car il Sagit effectivement d' une représentation de type atistique
et donc toujours biaisée par la personndité de I'écrivain »®. Cette citation caractérise une des

grandes difficultés que rencontre I’ d éve face au texte littéraire defiction.

Un traval prédable a la rédisation de ce mémoire, a &€ mis en place &in de révéer
les représentations des ééves sur | histoire. Deux questions ont &€ posées :
?? «recherchez des titres d cauvres littéraires de fiction qui font référence a une
période higtorique ».
?? «peut-on utiliser ces oauvres en cours d' histoire ? Judtifier votre réponse ».
La premiére, a surtout permis aux ééves de Sinteroger sur la thématique proposée. La

seconde, S intéresse directement aleurs représentations.

2 Lecycle central du collége : programme et accompagnement, collection collége, CNDP,1998.
3 D. Marcoin-Dubois, O. Parsis-Barubé, Textes et lieux historiques a I’ école, Bertrand-L acoste, 1998.



peut-on utiliser les oeuvres littéraires
de fiction en cours d'histoire?

oui non mitigé

graphique 1

La lecture du graphique 1 montre que 50 % des déves estiment que I’ utilisation de ce
type de document est possible, 25 % le pensent impossible et enfin 25 % ont un avis mitigé. A
ce dade de I'andyse, tout laisse penser que la mgorité des éléves ont une vison cohérente du
document en higtoire. Pourtant S nous observons les justifications demandées a la question
deux, nous comprenons qu'il n'en est rien. En effet, sur les 50 % déeéves favorables a
I'utilisstion de la fiction littéraire en histoire, seul 30 % donnent de bons arguments pour

judtifier leur réponse. Par exemple, un ééve ajustement répondu :
«Oui je pense que ce type de d’ cauvre peut-étre utilisé en histoire car
dans ces livres, il y a toujours un fond de vérité sur la facon de vivre,

de s habiller et sur les moaurs de I’ époque. »

Lesautres 70 % n’ arrivent pas ajudtifier correctement leurs affirmations :
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«Oui nous pouvons les utiliser car ils peuvent nous apprendre les
raisons de guerre et autres conflits. A condition qu’il n'y ait pas de

surnaturel. 1l faut que tout coordonne avec la réalite.

Ce denier exemple démontre que cet déeve et plutdt indéterminé e serait mieux représenté
dans la catégorie « mitigé ». Cette observation résume le fait que pour la grande mgorité des
éeves, I'histoire est avant tout la rédité d'un fait passé et donc, quelque chose dimaginare

ne peut en rien servir I higoire,

Au regard des cauvres cités lors du questionnaire, I affirmation précédente semble
aténuée. Les ouvrages les plus cités sont Les trois mousguetaires, Les misérables, Les
chevaliers de la table ronde, Robin des bois. Ces livres sont effectivement des fictions et nous

pouvons trouver des ééments d histoire dans ces rédisations. Pourtant, nous pouvons nous
demander § ces ouvrages sont pour eux de la fiction. La réponse d'un ééve judifie cette

interrogation :

«Moai, je pense oui, mais encore plus pour Lancelot et Robin des bois

car c'est grace a eux que I’ Angleterre est encore la ».

Dans ce cas |g, rédité fiction, higtoire et imaginaire sont totaement confondus. L’ objectif de
I'ensdignant ici et de mortrer que tout est hisoire mais quil faut un acal critique pour
I'identifier.

c-...ilsnecomprennent pas quetout est histoire.

Le probléme énoncé précédemment ne se posat pas a I’ époque de I’ école méthodique,
du XIX dede lorsgue I'on ne vdidait que le document officid, «le seul honnéement
bavard ». Aujourd hui, I’higorien moderne, Sautorise une réflexion sur tout document du

moment gu'il est soumis ala critique higtorique.

Cette évolution a é&é suivie dans I'ensaignement de I'higoire. 1l est possble d utiliser
en classe une vidéo documentaire, un texte littéraire de fiction comme une photo officidle.
Cette abondance documentaire n'est plus une difficulté pour I'déve pour la plupat des
supports.
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En effet certains déves disent que regarder et &udier un film tel que «gladiator », est
la meilleure fagcon de comprendre la rédité du monde antique. Cartes, textes officids et
témoignages, sont trés bien assmilés par les classes. Par contre et contrairement au film de
fiction, lalittérature fictionnelle et rarement percue comme un document historique.

Leurs représentations sur I’histoire cloisonnent quelque peu leur vison higtorique. Les
déves esiment que I'histoire c'est le réd et donc qu'un édément de fiction ne peut pas ére
retenu comme objet d'higoire. |l ext intéressant de remarquer que cette opinion sur le support

écrit ' est pas véifiable sur le support videéo.

Comme nous |'afirment Le Pelec e MarcosAlvarez: « apprendre, c'est modifier
des représentations »*. Ains, notre objectif pour I'ééve est de «pratiquer une lecture qui
opere un détournement par rgpport a la fiction origindle du texte e mettre en place par
exemple une lecture historique d'une fiction littéraire produite a telle époque et qui véhicule
forcément des représentations propres a ce contexte historique ». Autrement dit, il faut
gpprendre al’ @éve aidentifier I histoire dans lafiction.

Nous devons désormais (mas pas seulement) enseigner une hitoire des mentaités.
Utiliser le support documentaire qui nous intéresse aujourd’ hui, Sest montrer a I’'déve que
I’histoire cC'est auss éudier les moaurs, les idées, les représentations d'une personne (Moliere

sur labourgeoisie) afin de mieux comprendre une Situation historique.

d- Utiliser leur savoir et savoir-faire acquis en francais afin de résoudre

une question historique : I'interdisciplinarité.

L’interdisciplinarité et vivement recommandée par les indructions officidles. Cest
une demande en totde adéquation avec la rédité de terrain. En effet, face aux difficultés que
connait aujourd’hui notre école, le travall en équipe tant pour la discipline que pour
I’ enseignement parait primordid.

En ce sens, utiliser un texte littéraire de fiction demande des compétences acquises ou

en tout cas dga énoncées en francais. Il semble donc évident de prendre contact avec le

4 J LePELLEC, V.MARCOS-ALVAREZ, Enseigner | histoire :un métier qui s apprend, Hachette éducation,
1991

12



professeur de francais afin d'identifier les savoirs et savoir-faire des déeves pour les reutiliser
en higaire Il sagit auss didentifier des axes de travall commun (choix d'une caure...) mas
auss déaborer les pides propres a chague maiere afin de ne pas empiéer sur la
problématique du collegue. La rédisaion de cette interdisciplinarité sera  éudiée

concrétement dans une seconde partie.

2/Pour le professeur.

En cette pé&iode ou les médias ne cessent de dire que les déves s ennuient, une tdle
pratique peut ére un paliatif.

a- Un changement de support documentaire.

La prépaation dune stance est essantidlement baste sur I'daboration d'une
problématique e le choix de documents. Cette sdection se base sur le contenu méme du

document mais auss sur sa nature.

En effet, il convient lors d'une séance d'dterner divers supports documentaires, une
cate, une penture, un texte officd...ll serait trés madadroit de baser notre travall
exclusvement sur la carte ou bien sur des oeuvres d'art. Le texte littéraire de fiction participe
and a cette variation de support mais possede un atout supplémentaire. Ce document est tres
peu utilis? en hisoire comme en géographie et donc crée une surprise généretrice d atention
chezI'déve.

Au regard de ma progresson de septembre a janvier, cette affirmation se confirme. En
effet, cates photographies, tableaux, textes informatifs (ouvrages documentaires,
higorique...), textes injonctifs (reglements lois...), ont &é abondamment utilisss mas
jamais le récit fictionnd n'est entré dans ma classe. Ce manque fut comblé par ce travall mais
aurait de toute fagon été rédise face a I’obligation d'intégrer des documents patrimoniaux de
type Ittéraire & nos stquences. L' effet de surprise a éé observé, ains qu'un plus grand intérét

pour ces séances.
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b- Rendrela séance plusintéressante.

Ces sfances specifiques ou I'on oscille entre francais e histoire, entre thééire et
biographie, sont un moment particulier gu'il faut exploiter au maximum. S éonnement &
intéré sont présents lorsgu'on utilise la littérature fictionnelle, c'est parce que la forme prise
par la séance devient inhabituelle,

Que dire de la réaction des éléves lorsque le professeur d histoire demande une
interprétetion thédirde d'un extrat doanvre de Molié'e ou bien lorsque I'on tente de

démontrer I’ironie du propos voltairien ?

Cette surprise eg en fat liee a une dimulation intdlectudle. Un probléme inhabitue
est posé a I’'déve. En effd, lors d'une séance, la question du jour est toujours un prédable et
se trouve toujours résolue par des documents habituds a I'histoire. Lors de nos séances
littéraires, la question est toujours historique mais le document et assamilé au francais. A ce
moment 1&, des interrogations naissent : «Ou est I'higtoire dans la fiction? ..», il y a de

I'émulation et aing del’intéré.

Enfin, pour que ces séances soient réussies, il faut au professeur des savoirs e des

compétences particuliéres.

c- Utiliser d’autres compétences.

Lorsgque nous décidons d'utiliser des documents spécifiques a dautres matiéres, il
nous faut acquérir des compétences propres a cette maiere. Par exemple, S nous voulons
utiliser les daigtiques ou la représentation grgphique, nous avons tout intérét a maitriser ce

jet afin d' assurer notre crédibilité. 11 en est de méme avec le texte littéraire de fiction.

Il faut meitriser un vocabulaire technique, connditre les différents procédes littéraires
utiles pour I'andlyse, de méme que les auteurs que I'on cite. Tout cdla et un impératif car les
déeves ont les idées claires sur les écrivains que nous utilisons en higoire mais auss sur le

vocabulaire qu'ils utilisent en francais.
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Il nous faut étre capable de parler de didascdies, de tondité, de biographie, sans étre
mis a la faute. Le professeur de francais et ici d'un grand secours pour le professeur
d histoire. Il et adors important de se renseigner sur le programme des édéves en francas, des

connaissances acquises sur tel ou tel auteur...

Dans mon cas, le traval interdisciplinaire avec le professeur de francais m'a renseigné
aur les techniques propres a cette matiére et m'a donné des anecdotes intéressantes sur les
écrivains. Plus surprenant, par ce petit traval interdisciplinaire, j'a pu évauer les acquis en

francais des @éves et aind les communiquer ama collégue pour sa propre évauation.

Aprés toutes ces conddérations théoriques, nous alons expliquer comment tout cela a

éé misen pratique.
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I/MISE EN PRATIQUE.

1/ L e choix documentaire.

Le choix de document reste pour notre méier un probléme récurrent. Quel document
choisr ? Permettra til de répondre a ma problématique ?... toutes ces interrogations éaent

présentent lors du choix des textes littéraires de fiction a andyser avec mes classes.

a- Unedifficultérécurrente en histoire : le choix du document.

Le document et aujourd’hui I'édément centrd de I'enseignement de I'histoire e de la
géographie. Le choix de document brs de la rédisation de squence et un moment mgeur de
notre travail. En effet, il nous faut choisr le type de support (texte, image...), Sassurer que
les déments pour répondre a la question du jour soit rédlement andysdble, vérifier le
contenu... La lecture d'un mémoire professonnd® sur I'utilisstion de I'image en histoire
géogrephie, montre une anecdote intéressante. Lors de la projection d'une photographie
montrant la pauvreté en Afrique, les déves se sont focdisés sur la nudité d'une enfant plutot
gue sur les dgnes de manutrition visble par son physque. Le document n'a pas ici ateint
son buit.

Ces difficultés évoqués, méme s dles sont tres générdes, sont évidemment de mise en

ce qui concerne le texte littéraire de fiction.
b- Quellesdifficultéspour letextelittéraire defiction.
Plusieurs difficultés me sont gpparues lors du choix des textes:
?? La premiére difficulté qui apparat lorsque I'on veut utiliser un texte littéraire
de fiction et de choigr pami la plé&hore dauteurs. Heureusement, les

programmes et les documents patrimoniaux mentionnés nous sont d'une

grande utilité.

® Pierre-Marie GANOZZI, Les images (fixes) en histoire-géographie, PLC 2 histoire-géographgie 2000/2001
Montpellier.
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?? Ensuite, lorsgue nous avons choid I'auteur, il faut trouver le texte. Ce dernier
doit étre adapté au niveau des éléves, C'est a dire, ne pas donner un texte ce

niveau terminde a des queatriemes.

?? Ruis, il doit répondre aux exigences d'une séance d higtoire. Autrement dit, il
doit ére en adéquation avec le programme; par exemple, le programme de
quatrieme commande d'utiliser Moliere lorsque I'on travalle sur |'dsolutiame
mals, tous les textes de cet auteur ne sont pas utilisables pour cette thématique :
il faut fare un choix. Enfin e surtout, le texte littéraire de fiction que nous
dlons utiliser doit permettre de répondre a une problématique historique
élaborée avec la cdasse. Autant dire qu'il n'est pas facile dutiliser ce type
support en histoire.

?? La dermiére difficulté qui et peut-étre la plus importante, et accentué par les
précédentes. En effet, le temps qui et imparti a la rédisation du mémoire,
empéche non pas la condruction de ce travall mas pose de grandes
difficultés. Entre la réflexion sur le sujet et la rédisgtion du mémoire, le temps
consecré a I'expé&imentation et de fait trés court. Aind il a éé parfois difficile
de trouver dans le programme de quatriéme des séances dans lesqudles, le
texte littéraire defiction pouvait étre utilisé dans ce |gps de temps trop court.
Concrétement, je voulas trouver un texte fictionnd par sequence. Jy sUis
pavenu pour |'absolutisme, pour la remise en cause de |'asolutisme, par
contre cdla m'a é&é impossble avec le chapitre sur la révolution francaise. La
principae raison et qu'il ma manqué du temps pour trouver un extrait dans

des ouvrages comme les Chouans de Bazac ou Quatre-vingt-treize de Victor

Hugo utilissble avec une classe de quetrieme. Nous dlons voir en andysant

mes choix littéraires comment j’a pdié cette difficulté.

c- Meschoix.

Pour répondre a la problématigue du mémoire, il a donc fdlu recourir a

I'expérimentation. Pour cela, nous avons utilisé le texte littéraire de fiction dans trois séances
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lors de deux sequences. Les séquences concernées sont I’ absolutisme en France et la remise

en cause de I’ absolutisme.

?? Moliere

La premiere stance a é&é la plus facile a rédiser. Le programme nous demande de
définir I'absolutisme, de mettre en évidence le réle de Louis XIV e enfin, de montrer
I’évolution de la société a I’ époque de ce monarque. C'est donc lors de la derniére séance sur
la société a I'époque de Louis XIV que le texte littéraire de fiction a éé utilisd. Pour ce faire,

un extrait de I’ ouvrage Le bourgeois gentilhomme © a été retenu.

La judification de ce choix est fort smple Tout d'abord, en accord avec le
programme, nous utilisons un document patrimoniad. Enslite, Moliére gréce a ses «comédies
ridicules» montre le phénoméne maeur de cette éoque : I'ascension de la bourgeoise dans
I'échelle socide et son désr d'ére assmilé a la noblesse. Enfin, Moliere e notamment le

bourgeois gentilhomme est &udié enfrancais par les classes de quatrieme.

Cest dailleurs pour cette séance que le travall interdisciplinaire a é&é le plus abouti.
En effet lors de la rédisation de ce cours d higtoire avec Moliere, les déves travaillaent auss
sur cet auteur en francais. La collegue de francais & moi méme avons décidé de mettre en
commun notre travall. Par exemple, le professeur de francais leur avait expliqgué que Moliere
éat a la base un dramaturge mais, que faute de succes il Séait tourné & contre coaur vers la
comédie. C'est donc parce qu'il n"aimait pas la comédie qu'il a décidé de se moquer de ses
contemporains. Savoir cela, c'est utiliser cette connaissance des édéves pour expliquer le role

du ridicule dans ses comédies et donc le message historique que cela nous transmet.
?? Voltaire
La seconde séance, a é¢é rédise lors de la séquence sur la remise en cause de

I’absolutisme. Cette ségquence met en évidence le réle de I’ Angleterre e des Etats — Unis dans

la remise en cause de I'absolutisme puis, cdui des philosophes des lumiéres dans cette méme

5 Annexe 1.1.
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thématique. Elle se termine par la mise en évidence des carences francaise dans les années
1780.

Les extrats d' cauvres des lumieres apparaissent comme des documents — patrimoniaux
dans les programmes. Mon choix sest adors dirigé vers des auteurs tels Rousseau, Voltaire...
La quedion qui s posat ici &€ de savoir 9 utiliser un texte littéraire de fiction d'un des
auteurs de I'encyclopédie pouvat suffire a exprimer le poids de ces penseurs pour notre
higoire. 1l et agpparu comme beaucoup plus efficace d'utiliser pluseurs petits extraits de
pluseurs philosophes des lumiéres pour traiter la remise en cause de I'absolutisme en France.
Aind, Ja rédise une stance supplémentaire afin de pouvoir utiliser un texte fictionnd dans
la logique du mémoire sans pour autant déroger aux exigences du programme. Pour ce faire e

auite a la sfance sur les lumiéres, j'a utilise le texte de Voltare Reation de la mdadie du

jéslite Berthier * pour montrer le combat intellectud lié aux idées des philosophes des

lumieres
?? Beaumarchais.
Comme je I'a expliqué précédemment, la derniére séance rédisée pour ce meémoaire,

I’a éé dans la squence sur la remise en cause de I’absolutisme. Pour ce faire , j'a emprunté

un texte du livre: Le maiage de Figaro® de Beaumarchais écrit en 1784. Ce texte est trés

intéressant car |’ cauvre rédigée peu de temps avant la révolution francaise, laisse trangparditre
les prémices d' un tel événement.

2/ « Le bourgeois gentilhomme » ou la transformation de la

société al’ époquedelouis XIV.

a- Objectifsdela séance.

Cette séance’, sinscrit dans la séquence sur I’absolutisme en France. Cette séquence
fut rédisée en trois heures. Les deux premiéres furent consacrées au réle de louis XIV dans la

congtruction de I'absolutisme en France. La troiseme porta sur I'évolution de la société a

" Annexe 2.1.
8 Annexe 3.1.
% Annexe 1.2
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I’époque de Louis XIV. Cest lors de cette derniere séance que le texte littéraire de fiction fut

utilise

Le premier objectif et de montrer qu'a I’époque de Louis XIV, la divison de la
société en trois ordres: tiers-éat, clergé, noblesse ne se auffit plus. En effet, lors de séances
précédentes, nous avons éudié I'importance du commerce entre I'Afrique, L'Europe et
I’Amérique (commerce triangulare) e le rle d'une bourgecise conquérante dans ce
domaine. L’ objectif premier est donc de montrer le désir de cette bourgeoise d étre assmilée

alanoblesse,

Le second objectif est beaucoup plus en rapport avec la problématique de ce mémoire.
En effet, comme nous I’avons montré dans la premiere partie, les déves ont des difficultés a
imaginer qu'il y a de I'histoire, des faits réds, dans un texte littéraire de fiction. Aing, le
second but, et de montrer aux ééves que I'on peut décrypter de I'histoire dans un texte
fictionnd.

Le troiseme objectif et récurrent pour les trois textes. |l Sagit de faire en sorte que

I’ééve assmile et réutilise hors de la classe ce regard critique lors de ses lectures.

Enfin, arddla des objectifs, il y a des notions e un patrimoine culture a tranamettre
aux ééves. Les notions utilistes sont cdles de société d'ancien régime, de bourgeoise, de

privileges. Le patrimoine culturel est celui que nous legue Maliére par cette cauvre.

b- Déroulement dela séance.

Dans cette partie, rous ne reviendrons pas sur |'aspect pédagogique de la séance mais

plutbt, sur les réactions des @éves par rapport a ce support.

Aprés avoir présenté le document introductif, les ééves et le professeur ont éaboré
une question du jour a lagudle il fdlut répondre en fin de séance. Ensuite, les déves ont lu le
texte. Un changement et dés lors gpparu. En effet, «le bourgeois gentilhomme » de Maliere
est une piece de théétre. 1l a donc éé demandé aux éeves une lecture thééirdisee. Faire cela,

c'est nontrer aux éeves que ce texte, prend toute son ampleur lorsgu'il et joué. C'est faire
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comprendre que les propos tenus par Moliere dans ces oawvres, le sont en public e que

public !

Par la suite, un jeu de questions et de réponses a é&é mis en place . La premiére lecture
du texte fut littéraire. Des questions tdles que: «quele et le theéme du texte, quels sont les
personnages, est-ce une rédité, qud est le ton du texte. ? ont éé posé. Le but est de montrer
et dindgger sur le fat que pendant le cours dhistoire, nous nous attardons sur des aspects
purement littéraires. Les éléves n'y furent pas hogtiles a mon grand éonnement . Commencer

laséance d histoire par du francais ne les a pas dérange.

La seconde phase fut rédisée pour répondre a la question du jour. Interroger les éléves
aur les intentions de Cléonte, le refus de mongeur Jourdain...me paraissat suffisant pour
montrer le désr d'ascenson socide de la bourgeoisie a I'époque de Louis XIV. En fait, il
fdlu multiplier les questions pour réaliser notre objectif premier. En effet, pour des deves de
quatrieme, il ne pardt pas évident a la lecture du texte, que la Stuaion de monsieur Jourdain
puisse ére transposée a une grande partie de la bourgeoise. Aing, cela demande de revenir
sur des déments qui  semblaient acquis. Par exemple, des questions sur le commerce a cette
époque, |'enrichissement de la bourgeoisie...ont é&é nécessaire pour retrouver des notions
étudiées quelques séances plus tét. De méme, il est nécessaire de mobiliser des savoirs acquis
en francais (la motivation de Moliére face a la comédie...) pour montrer qu'il ridiculise non
pas monsieur Jourdain mais|’ ensemble de la bourgeoisie.

Pour terminer la stance, les édéves ont rédigé une synthese dans laquelle ils répondent
a la quettion du jour puis judtifient leurs réponses en expliquant la moquerie de Moliere dans
I'extrait d’ cauvre éudié.
c- Analysedela séance.
Médgré le fat que cette stance et la premiere a utiliser un document littéraire de

fiction, I'impresson retenu et celle d une réusste. En effet au terme de I'heure, les ééves ont

réuss arépondre alaquestion du jour en S appuyant sur le document proposé.
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10 qui a suivi cette séance, nous

Par contre 9 nous appuyons sur I'évauation
remarquons qu’environ 60 % des déves seulement ont bien réuss le travail demandé. Lors de
ce controle un ééve a méme demandé I'int&é& d'un td exercice en higoire. Cette Stuation
tempére le sentiment de réussite et laisse penser qu'un pas seulement a éé rédise. En fait, en
fin de séance, certains déves ne comprennent pas encore (ce qui est norma) qu'il existe de

I’ higtoire dans un document fictionnd.

Enfin, au terme de la lecon, ja demandé aux ééves leur sentiment quant a cette
séance. Nombre d'entre eux I'ont jugés plus intéressante car; «plus vivante». Pour le
professeur, la rédisation de la séance fut plus ardue que prévue. En effet devoir sortir du texte
(comme je I'a expliqué précédemment) pour permettre aux ééves de répondre a la
problématique adors que nous ne l'avons pas prévu nous lasse dans une gtudion

inconfortable malgré un réaultat fina semble t-il plutdt postif.

3/ « Redation de la maladie du jésuite Berthier » ou la

défense del’ encyclopédie.

a- Objectifsdela séance.

Cette séance durant lagudle le texte «Rdation de la maadie du jésuite Berthier » et
utilise, se dtue dans la séquence sur la remise en cause de I'absolutisme. Durant les deux
premiéres heures, nous avons éudié le cas de I’ Angleterre et des Etats-Unis dans la remise en
cause de I'absolutisme. La troiseme heure est consacrée au role des philosophes des lumiéres
dans le méme theme. La quatrieme séance quant a dle, utilise le texte précédemment cité &fin
de montrer un contre exemple de la remise en cause de |'absolutisme. Enfin la derniere séance
éudiel’ éat de la France en 1780.

Cette quatriéme séance peut ére consdérée comme hors programme puisque ele ne
sinscrit pas directement dans la remise en cause de I'absolutisme en France mais plutdt dans
la contestetion et la défense de I'encyclopédie. 1l semble que cette séance e judtifie car, aprés

I'andyse de mon vécu scolaire, I'idée d'une toute puissance des lumieres, qui n'est pas

10 Annexe 1.3
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contestée par le pouvoir ou autres ingditutions me paraissait évident, de méme certains deves
m'ont interrogé sur cet éa de fait. Donc cette lecon semble bien nécessaire pour eteindre le
premier objectif d'une tdle séance: le comba intdlectud entre pro et anti-esprit des
lumiéres.

Le second objectif, rgoint les findités de ce mémoire, autrement dit la présence
d higtoire dans un récit fictionnd. Mais a la différence du premier texte de Maliére cdui-ci est
une lutte intdlectudle higorique entre I'Eglise e les philosophes des lumieres; par cette
fiction le texte devient lui méme le fat higorique. En définitive I'éude de ce texte et
beaucoup plus difficile pour les ééves.

Enfin, utiliser de rédles notions littérares tdles que I'ironie, qui aux dires des
professeurs de francais est tres difficile a percevoir pour les déves, ou bien le cynisme fut

notre dernier objectif.

b- Déroulement dela séance.

Cette séance!! et introduite par un extrait du journad de Trévoux'?dont Berthier,
ridiculisé dans le texte de Voltare pour ces atagues sur I'ouvrage «Du contrat socid » de
Rousseau, en fut le principal rédacteur. Ce texte, introduit la question du jour : quels sont les

adversaires des lumiéres et comment se sont-ils affrontés ?

Dans un second temps les ééves rédisent une lecture individuele du texte puis une
lecture collective avec la classe. Ceci pamet aux ééves de mieux comprendre un texte
difficile au vocabulaire complexe. Par la suite, un jeu de questions et de réponses nous permis

de tendre vers nos objectifs.

Il est intéressant de remarquer ici les réactions des éléves face a ce texte. Il semble que
leur premiére compréhenson de cet extrait fut extrémement «neive ». En effet leur réponse a
la quetion qud es le theme du texte fut :deux jésuites mdades que I'on soigne. lls ne
sadrent pas immédiagtement I'ironie insufflée par ce texte. Par la suite leur réflexion et resté

trés basque. Lorsgque nous réfléchimes a la rason de la maadie des jésuites, les réponses

11 Annexe 2.2.
12 Annexe 2.2.
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furent souvent origindes. Par exemple, un ééves a répondu: «les journaux doivent ére
empoisonnés, il doit en sortir des vapeurs toxiques». A ce moment la je compris les
consdérations précédentes sur I'ironie de mes collégues de frangais et j'indstal sur ce point
jusqu’ a ce que les déeves saisissent la subtilité.

La legon devint vrament vivante a partir du moment ou un ééve signifia que ce texte
éat un texte ironique. Cela me permis d expliquer ce procédé puis, sans que je ne demande
rien, les déeves = mirent a chercher tes traces de cette ironie mas auss les différentes
moqueries faites par Voltare. Par exemple ils me parlérent «de la cervele, qui éait trop

vide »( ligne 9), du remede appliquée aux maades (ligne 26)...

Tout ceci me permis de reprendre chaque idée trouvées par les ééves pour les
expliquer, et de les jouer a I’ensemble de la classe pour faire sourire les déves mais auss pour
leur donner du plaisir aapprendre.

Cette séance fut cl6turée par la réponse a la problématique par les éléves et par une

synthese dictée par le professeur et non produite par les @eves faute de temps.

c- Analysedelaséance.

Mes réactions a I'égard de cette séance ont é&é mitigées. En effet au sortir de la dle
de classe, j'étais rédlement satisfait du déroulement de cette lecon. Mon tuteur intéressé par
mon mémoire et venu m'observer durant cette séance. Sa réaction éait moins enthousiaste
gue la mienne sans ére pour autant négatiive. En effet, ce dernier trouva cette lecon un peu
atificielle face au programme et un peu trop littéraire pour une séance d hitoire. Par contre il

sentit les deves motivés et dynamiques plus qu'al’ accoutumé.

Apres réflexion, en tenant compte du plaisr pris par les déves e le professeur dans la
rédisation de cette séance et face a mes objectifs multiples qui ont €éé atteint, cette legon
padt ére une réussite. Au regard des réaultats de I'évauaion, les déves ont beaucoup

mieux réuss a exploiter les informations relatives au texte &udié.

13 Annexe 2.3.
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4/ «Le mariage de Figaro » ou la contestation de |I’ancien

régime.

a- Objectifsdela séance.

L’ objectif premier de cette stance et d'identifier I'é&at de la France dans les années
1780 afin de poser les bases de la séquence suivante: la révolution francaise En effet,
montrer  les maux du royaume de France (baisse des récoltes, crise financiere...) dans ces

annéeslaes primordid.

Le second objectif touche directement au texte utilisé: «Le mariage de Figaro » de
Beaumarchas. Comme a chaque fois, il Sagissat de montrer qu'il existe de I'higoire dans
un texte fictionnd. Mais a la différence des autres textes, ce dernier et utilisé en tant que
document introductif. Ce choix et le fat dun désr dexpé&imentation afin de répondre a
notre problématique : comment utiliser le texte littéraire de fiction en histoire ?

L'extrait de L'oauvre «Le mariage de Figaro » introduit le théme de la contestetion de
la société d'ancien régime en critiquant des priviléges octroyés mais non judifiés. 1l faut ici
gue I'déeve comprenne que Beaumarchais écrit certes une piéce de thédire mais en profite
auss pour critiquer la société dans laguelle il vit. Montrer cda doit amener les déves a ce

questionner sur les conditions de vie al’ époque d' écriture de cette cauvre.

Aing notre intéré&t va se porter essentielement sur ce document introductif et non sur le corps

méme de la lecort?.

b- L’utilisation de cetexte comme document intr oductif.

Cette séance sur la France en crise dans les années 1780 a donc débuté par I’extrait
d ocavre de Beaumarchais: «Le mariage de Figao». Les édéves ne furent pas surpris par
I'utilisation d'un texte pour introduire la lecon parce qu'ils sont tout d'abord habitués a cet
exercice puis parce que ce fut la troiséme séance en quelques semaines ou le texte littéraire
de fiction &aitt utilist.

1% Annexe 3.2
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Comme pour tout document, le texte et présenté par les déves, puis lu par I'un

d entre eux et enfin, les problémes de vocabulaire sont abordés.

Il exigteici deux grandes difficultés :

?? En premier lieu, permettre a I’'ééve de comprendre la subtilité du propos de

Beaumarchais ; autrement dit la critique de sa société par sa piéce de théétre.

?? En second lieu, utiliser le phénomene observé pour que les déves introduisent

la question du jour.

Pour remédier a la premiére difficulté, un questionnement fut mis en place din de
permettre aux déves de comprendre la critique de I'auteur™®. Pour ce faire nous sommes partis
dun jeu de questions et de réponses tres proches du texte puis les ééves ont tenté de

trangposer la critique envers « mongeur le comte » al’ ensemble de la société.

Les déves sasrent rapidement le propos de Figaro a I'encontre de la noblesse et
nNeurent aucun ma a trangposer cda en une critique de la sociéé d'ancien régime
Evidemment § tout cda a é&é rdaivement facile a rédiser c'est parce que ils ont pris
I’habitude d'utiliser ce support documentaire mas auss pace quils avaent sas le

phénomeéne de remise en cause de I’ dbsolutisme et de la société d’ ancien régime.

En ce qui concerne la seconde difficulté, ele a éé reativement facile & résoudre. En
effet, gprés avoir énoncé la critique de Figaro, un petit questionnement sur les motivations de
telles paroles a suffit pour amener la question bien sir reformulée par le professeur : que et

|’ &at dela France dans les années 1780 ?

Enfin, des références au texte de Beaumarchais furent rédisées tout au long de la
séance. Par exemple, quand nous éudions le document 1'°, une mise en rapport avec le
document introductif peut ére intéressant pour la compréhenson. D’alleurs, les déves |'ont

souvent fait sans que le professeur ne les encourage.

15 Annexe 3.2
18 Annexe 3.2
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c-Analyse.

L’ analyse de cette expérimentation débouche sur deux points mgeurs.

?? Tout d'abord, utiliser le texte littéraire de fiction en tant que document
introductif s avére trés postif. Les déeves sont tres réactifs @ la mise en
place d'une problématique et rddivement aisfe De plus, cette
expérience fut pour ma pat enrichissante. En effet depuis le début de
I'année utiliser un document introductif ne m'éat pas évident parce
que trouver le document approprié n'est pas facile e I'utiliser non plus.
Ce type de document comme dautres (Film...), par les images qu'ils

genérent s averent tres efficace.

?? Enfin, les déves ont semble-t-il compris qu'il exige de I'higoire dans
la fiction littéraire. En effet, lors de I'utilisstion de ce document les
deves sont immédiatement sortis de la fiction pour se diriger vers
I’'éément higtorique contenu dans cet extrait. Autrement dit, ils nvont
directement parler de la critigue de la sociéé dancien régime par
Beaumarchais sas Satacher a lintrigue du texte Cec fut
particuliérement positif car cda montre que I’ objectif récurrent lors de
I’ utilisation destrois textes fut atteint.
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CONCLUSION

Centrer la rédisation dun mémoire sur I'utilisation de textes littéraires de fiction en
histoire fut pour nous I’occason de nous interroger sur I'intéré d'une telle pratique mais auss

aur larédisation d’ une telle expérimentation.

L'intéré du travail réaisé avec les déves a deux findités. Tout d'abord répondre a des
questions d'histoire a I'ade de ce support documentaire. Ensuite, faire prendre conscience

aux ééves que lafiction n'est pas exempte de rédité historique.

Lors de notre exp&imentation, le texte fictionnd a é&é utilise de facon reativement
classque, c'est a dire par un jeu de questions et de réponses orades. Cea semble ére une
méthode efficace car face aux difficultés rencontrées par les éléves avec ce type de document,
un questionnement écrit aurait é&é trop fermé et n'aurait pas permis ala mgorité dintégrer les
seances. Enfin ces textes ont é&é éudié soit en document principd soit en document
introductif. L’'un comme I'autre semble efficace mais comme tout support, il se doit dére

bien choig &fin de respecter les objectifs de la séance.

Pour terminer, il semble important de dire que cette expé&imentation fut extrémement
positive. En effet, dans les réusstes comme dans les échecs, ce travall permet de réfléchir sur
nos pratiques mais auss dagpporter des solutions a certaines difficultés rencontrées. Enfin,
sinterroger sur I'utilisation de ce méme document mais cette fois ci, par le professeur de
francais pourrait nous montrer comment le contenu historique d'un td support est utilise dans
une autre matiere.
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