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RESUME

La correction des devoirs qui doit ére un moment important de la
congtruction des apprentissages et I’une des taches qui motive le moins les déeves. Ceux-c
ont peu atentifs lors des corrections magisraes effectuées au tableau et I'enseignant
ressent I'inefficacité de son action. Ce probleme m'a emmené a m'interroger sur les
moyens permettant de rendre cette correction intéressante et surtout efficace.

Ce mémoire, apres avoir décrit le datut de I'erreur dans les différentes
pédagogies, puis le rapport entre les déeves, I'évauation et la correction, proposera des
solutions pour lutter contre ce désintérét.

A l'issu de cette recherche & de ces expérimentations, j'a décidé
dessayer de mettre en place une des solutions qui me semble efficace: I'évdudion
formative couplée a la pédagogie différenciée. Cette solution envisagée dans le cadre dune

pédagogie congructiviste permet al’ éléve d étre le principal acteur de ses apprentissages.

M ots clés : correction, évauation, erreur, constructivisme, évauation formative,
meathémati ques- sciences.

SUMMARY

The work of correcting exercises which should be a very important step
in the building of learning is actudly one of the least motivating tasks for the pupils. They
show very little interest in the correcting process when it's carried out on the blackboard.
And the teacher clearly feds the uneffectiveness of hiswork.

Fully aware of this problem, | have questioned myself how to make this
task more interesting and very efficient.

A meaning of the mistake in the different pedagogies are fird givenin
this memoir and arelaion between pupils, evauation and correction, solutions to fight the
pupils lack of interest are suggested.

On conclusion of this research and these experiments, | have decided to
test an approch to carrying out one solution which | find effective : formative evaluation
associated to differenciated pedagogy, enables the pupil be the main actor of hislearnings.

Key words : correction, evauation, mistake, actor of hislearnings, formative evauation,
meathemeatics and sciences.
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INTRODUCTION :

Qud ancien éléve n'a pas le souvenir de ces longues corrections magstrales
de devoirs surveillés. Longues a la fois pour les ééves plus préoccupés par leur note ou celle
de leur voisn e par les traditionnelles comparaisons de résultats que par la correction
effectuée par le professeur au tableau. Longues auss pour le professeur qui ressent le
désintérét des ééves devant cette correction.

Ced pour cda que je me suis interogé sur les moyens de rendre
intéressante  cette correction mais surtout de la rendre efficace din que les ééves ne
reproduisent pas les mémes erreurs lors des examens ou lorsqu'ils seront confrontés a la
méme gSituation dans leur vie socide ou professonnelle.

Aprés avoir analysé mes premieres pratiques de correction, j'a décidé de
mettre en place les expérimentations suivantes :

?? Devoir a refare a la maison a I'ade du cours pour la séance suivante afin de
savoir d'ou proviennent les difficultés. Remise des copies et des corrections
notées aux ééves puis différenciation pour les points encore déicats. Enfin,
contrdle des acquisitions dans le devoir suivant. (Expérimentationl)

?? Traval en commun sur I'andyse du sujet du devoir puis explicaion des

erreurs par binbme (Expérimentation 2).

Dans un premier temps, la réflexion théorique développera le satut de
I'erreur dans les différentes pédagogies, statut qui est indissociable de I'évauation que nous
aborderons ensuite. Enfin, un congstat sur les corrections des copies permettra d évoquer
quelques solutions proposées par certains auteurs. Dans un deuxieme temps, je présentera
mes expérimentations e leurs conclusons. Puis une synthéese de ces deux expérimentations
précédera la description du travall envisagé pour prolonger ces réflexions. Pour finir,

j effectueral un bilan de ce mémoaire.



I. REFLEXION THEORIQUE:

1. Lestatut del’erreur dans les différentes pédagoqies :

La correction des copies et influencée par le modde d enseignement utilisé
par |'enseignant. En décrivant ces différents modeles, nous nous pencherons sur le datut de
I'erreur qui Savere étre un assez bon révélateur du modéle pédagogique en vigueur. Nous
verrons enduite les rgpports que les déves entretiennent avec I'évaduation avant d anayser
ceux quils ont avec la correction de cdles ci. Nous verrons enfin les moyens que nhous

pouvons utiliser pour améiorer ces rapports.

a. Lemoddetranamissf :

Le premier modde que je vas aborder est le modde tranamissf. Dans celui-
ci, I'enseignant détient le savoir et le tranamet a ses déves. Les ééves sont la plupart du
temps passifs et doivent reproduire ce qui leur est indiqué. L’ereur appardt ici comme un «
raté» de |’ gpprentissage dont I'ééve et responsable et I'évduation est donc un moyen pour
la sanctionner. L’enseignant barrera dors I'erreur d'un trait rouge sans se soucier de son
intéré didactique,

b. Lemodde comportementdiste :

Le deuxieme modde et le modde comportementaise ou béhaviorise.
Dans ce modde, I'déeve et guidé marche par marche pour arriver au but. Les problémes sont
découpés en objectifs que I'deve doit acquérir a force dentrainements et de répétitions.
L'erreur est sans cesse contournée, évitée et 9 dle appardit, dle a le méme satut que dans le
modéle précédent et peut sembler plus aberrante telement I'déve a é&é guidé. De plus
I'apparition de I'erreur peut incomber a I'enseignant qui devra modifier dors les différentes
€tapes pour arriver aux savoirs.



Cet and que l'ereur omniprésente dans la vie quotidienne e qui
représente un défi a relever, change de gatut a I'école ou éle devient pour tous les déeves une
source d'angoisse. De plus, I'objectif principa des éeves sera dors d éviter colte que colte
I’apparition de la moindre erreur quitte a tricher ou regarder la copie du voisn. Les déves ne
privilégieront pas un apprentissage a long terme mais apprendront les legons ponctudlement

pour les devoirs en classe et oublieront tout, une fois I’ épreuve passée.

c. Lemodde condructivige:

Cependant le troiséme modéele, le modde congructiviste, rénabilite I'erreur.
Dans ce modde, «cdui qui aoprend congdruit lui méme Ses comaissances par une
transformation de ses modéles spontanés, de ses représentations ». Piaget décrit ce processus
comme le passage d'un éat déquilibre & un autre. Un événement vient perturber les
conceptions initides de I'deve qui devra retrouver de noweles conditions d équilibre.
L’enseignant quant a lui cherche a provoquer ces transformations en placant les déves devant
des dtuations complexes et en éudiant les procédés que ceux-ci mettront en place pour les
surmonter. Méme s le but visé est d éradiquer les erreurs dans les productions des ééves, ces
erreurs seront anaysées afin de pouvair en tirer parti pour améliorer |es apprentissages.

« L’ esprit ne peut se former qu’ en se réformant » affirmait Bachelard.



2. L’évaluation :

a Lesééveset!l'évduation:

Actudlement, la mgorité des ééves des lycées professonnes arivent en
Stuaion d'échec scolare notamment dans certaines filieres dans lesquelles ils arivent par
dffaut. Les mauvais rgpports quils entretiennent avec I'évauation sont issus de leurs

douloureuses expériences et du statut méme de I’ éva uation dans notre systéme scolaire.

L’évauation est traditionnelement associée, dans I'école, a la fabrication de
hiérarchies d'excellence affirme Philippe Perenoud. Les notes obtenues a ces évaudtions
conditionnent I'avenir des déves. En effet, dles créent a I'intérieur des classes des hiérarchies
tout en condituait un «arangement » dapres Chevalard entre les édéves et
I'enssignant. «Elles permettent au premier de fare travaller les seconds, d obtenir leur
slence, leur application, leur concentration, leur docilité en vue de I'objectif supréme : réussr
I'année »(Perrenoud). Elles condituent auss la base des rdaions entre les familles e I'école
aingd qu' entre les professomels de I’ éducation.

Aind, les principaux acteurs du systéme éducatif ont conscience de
I'importance des évauations dans le choix des différentes orientations des éléves. C'est pour
cda que les déves en difficulté scolaire considerent les évdudions plus comme des sanctions
gue comme des moyens leur permettant de progresser puisque cdles-ci ont pu leur gpporter
des punitions a la maison ou leur bloguer I'accés a une voie gu'ils pensaient pouvair intégrer.
Les différentes observations que j'a effectuées pour préparer mes expérimentations ont
confirmé ce phénomeéne. La mgorité des déves sont beaucoup plus intéressés par leur note
gu'ils condderent comme primordiale puis par la comparason a celle de leurs camarades &fin
de détecter les éventudles questions qui ne seraient pas notées de la méme maniere que le
voisin, que par I'explication des erreurs qu'ils ont pu commetire. En outre, certains ééeves qui
auraient beaucoup travallé pour préparer I'évduation ont du ma a accepté un mauvas

résultat.



b. L’'évauaion formetive :

L’évauation formative couplée a la pédagogie différenciée permettent de
cerner les acquis des @éves et leurs modes de raisonnement, a condition d’ adhérer au principe
d éducabilité définit par Merieu. Cependant, ce systeme est difficile a mettre en place car |l

rencontre de nombreux obstacles.

Tout dabord, les ééves habitués & des évaudions traditionndles et
obnubilés par les notes ont appris a d§ouer les pieges que pose I'enseignant, a décoder ses
attentes, a faire des choix lors de la préparation de I'épreuve, a faire du bachotage voire a
tricher &in d obtenir une note correcte a leurs yeux e surtout aux yeux des parents et de
Iindtitution. Or, I’évduation formative Soppose aux nombreuses dratégies mises en place par
les éeves. Elle pat du principe que I'déeve veut apprendre e a envie quon I'y ade. Pour
cda, I'ensaignant doit conndtre les rédles difficultés de I'déve, comprendre son
cheminement, son raisonnement. Mais ceci, I'ééve et peu digpost a le fare sil n'y a pas
dga éé habitué. 1l et difficle dariver a connaitre le cheminement mentd d'un ééve
lorsqu’il a commis une erreur. Ceui-ci a peur de se dévailer, il a peur du regard des autres
parce que la plupart des éléves, en raison des pratiques scolaires encore tres répandues,
condderent I'ereur comme une faute et non comme un outil pour progresser. Ensite,
quelque soit son &ge, I'ééve ne veut pas dévoiler ce qui se passe dans sa «boite noire» e ne
peut permettre a un intrus dy pénérer méme Sil et conscient de I'utilité d'une tele
démarche.

Enfin, un débat sur I'évauation a I'lUFM a fait gpparditre la réticence de
certains ensaignants, Nayant connu que I’évaudion traditionndle au cours de leur scolarité, a
pratiquer une part dévauation formative la consdérant comme une utopie. Ils ne voient pas
ce que cele-ci peut gpporter a I’enseignement et affirment que «de toute fagon, les ééves ne
marchent gqu'aux notes». Cependant, Charles Hadji invite ses lecteurs a comprendre que cette
évauation formative est une « utopie porteuse » vers laguelle les ensaignants doivent tendre.

D'autre pat, I'évduation pose le probleme de la non formation des
ensgignants a sa praique dors que Philippe Perrenoud dans son ouvrage insste sur

I"importance d’ une telle formation.



c. Unjugeéquilibre:

Enfin, les évduations formatives e sommatives, bien que n'aspirant pas aux
mémes objectifs, doivent atteindre un équilibre au sein d'une pédagogie condructiviste qui
permette aux éeves de vaincre leurs appréhensions des évauations et des notes qui leur sont
asociées. Bien que notre systéme ne puisse e sfparer des évauations sommatives ou
certificatives, je pense quil et important d'y intégrer une bonne part d évaudion formative
couplée a la pédagogie différenciée. En effet, ces dernieres peuvent permettre de modifier le
rapport des ééves au savoir.

Cependant, en rason des difficultés de mise en place que I'évduation
formative peut poser et des réticences des deves qui ne sont pas habitués pour la plupart a
I'utiliser, méme s cda se développe, je pense que ce traval sur I'utilisation de I'évdudion
formative doit commencer des le début de I'année scolaire. Les deves, and préparés a la
rencontrer, pourront modifier leurs attitudes vis a vis de I'évduation mais auss vis a vis des
mathématiques-sciences, qui pour la mgorité des ééves arivant en lycée professonnd,

éaient une source d’ échec et une matiére réservée aux autres.



3. Lacorrection des copies:

a Congat:

Les rapports des deves avec |'évaduation et avec |'erreur que nous avons
traités précédemment rendent la correction de ces évaudaions dautant plus délicate. De
nombreux sondages effectués auss bien aupres des professeurs qu'aupres des ééves font éat
de cette difficulté. Ils révdlent que S la grande partie des déves lisent les commentaires du
professeur puis en tiennent compte, plus des trois quarts des déves ne reviennent pas sur la
correction ou sur leur devoir a la maison ce qui prouve encore une fois le caractere non
formatif des évaduations a leurs yeux. Ceci et soutenu par le fait que les déves ont souvent
du ma a entrevoir les liens exigant entre les différents déments de la progresson annuelle et
ne verront pas I'intéré d' avoir acquis des notions a long terme. De plus, plus de la maitié des
édéves ne sont que peu atentifs lors de la correction et sdectionnent seulement ce qui les
intéresse,

Pour confirmer mon impresson sur les corrections magistres que j'a pu
effectuer au début de I'année scolaire, j'a asssté a I'une d'dle effectuée par un professeur
dans une classe de premiére année de bac pro.

Le congat confirme les impressons que j'avals ressanties dans la méme Stuaion e dont
m'avaent fat pat de nombreux collégues. Sur une vingtane d'deves, les deux seuls qui
participent a la correction en répondant aux sollicitations de I'ensaignant sont ceux qui ont de
bons résultats au devoir. La mgorité des autres déeves atendent que le professeur écrive la
solution gu'il dédirait voir apparaitre sur la copie et la recopient sans chercher a comprendre.
Enfin, les deves ayant les réaltats les plus faibles tout comme les autres, discutent
discretement entre eux pendant les explications de I'ensaignant puis recopient la solution
compléte écrite au tableau sans se poser, ni poser de question et sans chercher a comprendre
leurs erreurs.

A la fin de la séance de correction aucune question n'est posée aors que les résultats n'ont
pas ée deves. 1l est cependant probable que les éléves confrontés a des Stuations identiques
commettent & nouveau la méme erreur ne sachant pas d'ou ele provient & n'ayant pas écouté
la correction.



Il est a@nd nécessaire d'essayer de rendre la correction intéressante pour les
deves e d'essayer de les amener a un retour sur leurs productions tout en réhabilitant le statut

de!’erreur comme nous |’ avons vu antérieurement.

b. Qudques solutions :

Tout d’'abord, Odile e Jean Vedin condderent que les annotations sur les
copies sont tres importantes lors de la correction de copies. Elles le sont d'autant plus que
selon divers sondages effectués par des stagiaires les années précédentes, une grande maorité

des dléves tiennent compte de ces annotations. Cependant, trop d annotations selon les auteurs

de Corriger des copies sont vagues ou difficiles a comprendre par les déves. D’autres sont
agressives e ne condituent en aucun cas une ade pour I'déeve. Enfin certaines copies
contiennent trop d annotations parmi lesquelles I'déve ne didingue plus les plus importantes.
Au contraire, celes-ci doivent leur indiquer des directions de travall afin quils puissent
sexpliquer leurs erreurs e y remédier par la suite. Ces annotations doivent sintégrer dans un
modele condructiviste pour permettre a I'deve de condrure son savoir e dutiliser ses
erreurs dfin de progresser. Les évauations doivent devenir un outil et non une corvée ou une
compétition comme cet souvent le cas dans les moddes trangmissfs. Puis, ces mémes
auteurs consgdérent que la trandformation de |'évaudion passe obligatoirement par
I'explicitation des criteres d’'évduation qui aboutira a la mise en place de I'auto évauation,
fondement de I’ évduation formatrice.

Lors d'une correction de devair, pluseurs éeves mont dit : «Monseur, on
arrive a gppliquer le cours, mais lorsqu'au devoir il y a des problémes, on n'y artive plus ».
Ces difficultés dépassent le cadre des mathématiques pour certains ééves en difficulté avec la
langue francaise. Mais, pour la plus grande partie des ééves, les dfficultés de compréhension
des énoncés proviennent de tres loin et le plus souvent datent du primaire. En effet, on
retrouve dans les productions des éléves de lycée professonnd les mémes ereurs que dans
celes de primare. Le début de stance effectué dans la deuxieme expéimentation, pendant
lequel j'aide les éléves a effectuer le décryptage d'un énoncé en utilisant différentes couleurs,
peut permettre de remédier a ces difficultés. Un prolongement de cette activité peut ére
I’daboration d'une s&ie de criteres permettant a I'déve de mieux appréhender |’ approche
d un probleme.



Il est important que les déves éablissent eux mémes ces criteres afin qu'ils
puissent se les gpproprier. Une séance de soutien peut ére destinée a aider ces déves a
organiser leur pensée cC'est a dire a reussr «la phase d orientation» pendant laqudle ils vont
s représenter le produit find et les différentes égpes pour le rédiser pour reprendre
Gdpérine. Ce denier pense que dans |'enseignement, on sintéresse plus a la «phase de
rédistion» et peu a cdle qui précede ni a celle qui se retrouve a tous les stades de la
réflexion: «la phase d'évauation» qui permet a I'déve de se corriger, de changer de

Sratégie.

Ensuite, en intégrant comme nous l'avons dfa précise I'évaudion
formative couplée a la pédagogie différenciée, I'déve comprendra I'intérét des évauations
qui permettent de rdever ses difficultés e de connaitre I'avancement de ses acquistions. 1l ne
vera plus dors I'évdudion comme «une corvée » marquant |’aboutissement d’'un chapitre et
la fin de ses souffrances, s cdui-d lui a pos® des difficultés, mais comme un outil lui
permettant d'avancer dans la congruction de ses savoirs. La correction de ces évauations
Sappuiera sur les erreurs des ééves qui pourront aingd transformer leurs conceptions initides

auss bien dans le domaine des mathématiques que celui des sciences physiques.
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1. EXPERIMENTATIONS:

1. Premiéerespratigues:

Pour ma premiere correction en mathématiques et aprés avoir rendu les
copies aux ééves, javas décidé deffectuer au tableau une mise en évidence des points
dédlicats et des problemes soulevés par le devoir puis de demander aux éeves d effectuer sa
correction a la maison, correction qui Serait notée. Ayant donné deux devoirs différents dans
lesquels sauls les chiffres avaient &é modifiés, j'a dternativement corrigé ou donné des
indications en utilisant les chiffres de I'un ou de l'atre des devoirs. Mdgré mes
avertissements les ééves furent perturbées et j'a du montrer, sur un exercice, la smilitude
des énoncés en indstant & nouveau sur lamoindre importance des chiffres.

Le probléme que j'a rencontré par la suite a éé le suivant : les déves ont
noté ce que je mettais au tableau sans essayer de comprendre, en espérant navoir qu'a
recopier ces données sur la correction pour obtenir un bon résultat. Cependant, beaucoup
d éleves n'ont pas hédté a poser des questions. La correction du devoir a éé effectuée de
maniere satifaisante par les déeves a la mason méme s les deves qui avaent recopié la

correction sans comprendre ont eu des difficultés a répondre aux questions posées oraement.

Le principad probleme de ce type de correction et le fait que les ééves
n'auront pas de retour sur les erreurs qfils ont commises. En effet, la solution est donnée par
I’'enseignant au tableau et pour I'ééve ce sera la seule vadable e ce qu'il a fait, juste ou pas,

N’ aurapas d'intéré. Il ne verra donc pas la pertinence de reprendre son devoir ala maison.

Ma premiére correction de sciences fut assez bréve car le devoir contenait

beaucoup de questions de connaissances et les résultats avaient é&é bons. Cependant, certaines
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deves qui avaient agppris la lecon par coaur ont eu du ma a se décentrer du cours, se
contentant de le réciter ; la ou I'exercice traitait d'un mélange eau et terre, dles ont parlé de
sable comme dans lalecon.

Ce probléme est assez fréquent car je I'a auss rencontré en pratique
accompagnée et mes collégues me I'ont confirmé. En effet, traitant de I'équilibre d'un solide
soumis a trois forces, nous avons conclu que, dans notre expérimentation, le poids du solide
serat négligesble par rapport aux autres actions. Mais, dans les exercices, les déves ont
continué ale négliger dorsquel’ on sintéressait al’ équilibre d’ une caisse de masse 700 kg !

Pour en revenir & mon premier devoir de chimie, j'a dors demandé aux
éleves de refare le devoir a la maison en lisant avec atention I'énoncé puis, en réfléchissant
sur les exercices de rénvestissement qui demandaient une cetaine réflexion e une certane

distance par rapport au cours. Cette distance, peu d’ éeves |’ avaient eue lors du devoir.

Aprés avoir analysé ces premieres séances de correction, j'a vu apparaitre
la nécessité de proposer aux ééves des types de correction qui les intéressent et qui surtout
soient efficaces. Ja donc mis en place les expérimentations suivantes en m' gppuyant sur mon

andyse des ouvrages, mes discussions avec les collégues et les formateurs.
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2. Premiéere expérimentation :

a Contexte:

La classe de CAP petite enfance que j'a eue en charge durant |'année
scolaire @ sur lagudle certaines de mes expé&imentations ont porté éait composée de 24
ééeves. Ces ééves Sectionnées parmi une centaine de dossiers éaient issues pour la mgorité
de classe de troiséme générae. L'une dentre eles &ait issue de 3°™ technologique, une
autre reprenait les éudes, trois avaient effectué une seconde tandis qu'une derniére éait en
France depuis deux années seulement. Apres des débuts difficiles dus a une maitrise difficile

de lalangue cette léve N’ a cess2 de progresser tout au long de |’ année.

Aing, cette classe éait d'un niveau assez bon e trés scolaire. Cependant,
magré les efforts de I'équipe pédagogique, ces ééves, tout en continuant a travaller en
classe, ont beaucoup moins travaillé a la maison a certaines péiodes de I'anée scolaire se
retrouvant donc en difficulté. Tout au long de I'anée, je n'a ces® d'essayer de relier mon
enseignement a I'ensaignement professonnd des deves e a la vie courante afin de montrer
intér& de maitriser les notions abordées. En effet, les mathémaiques-sciences sont
considérées par beaucoup des ééves de lycée professonne comme une matiere secondaire
qui ne sert a rien en comparaison avec leurs matiéres professonndles qui les intéressent. Les
enseignants doivent aors prouver I'importance des mathématiques-sciences dans la vie de
tous les jours et les liens que la matiere entretient avec le secteur professionnd pour motiver

les déves.

b. Présentation del’ expérimentation:

Je vas décrire une de mes expérimentations effectuée sur le devoir de
chimie portant sur les différents condituants d'un aome (anexe 1). Tout d'&bord, je vas
décrire le déroulement de cette lecon qui a soulevé chez les ééves de nombreuses

interrogations.
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En premier lieu, beaucoup de mes deves de CAP petite enfance se sont
révélées n'étre que trés peu intéressées par la connaissance de la structure de I'atome, de son
importance e des gpplications dans notre vie quotidienne magré un effort particulier de ma
part pour leur prouver «a quoi cda peut leur servir ». Cependant, ceci et le probleme
récurrent chez les enseignants de mathématiques-sciences en lycée professonnd qui,
lorsgu'ils ne peuvent pas trouver un lien direct avec les matieres professonneles des deves,
doivent multiplier les « stratagémes» pour éttirer I'attention et I'intérét des éleves, déves que
I’on ne peut berner en trouvant des liens «tirés par les cheveux ».

Pendant la sfence d'exercices, j'a di différencier mon enseignement pour
répondre aux nombreuses questions qui mM'ont €&é posées et qui ont révélé des défauts de
compréhension. Cependant, certaines édéves semblaient peu intéressées par les explications.
De plus, aorés un début dannée pendant leque les ééves ont éé srieuses dans
I apprentissage des legons, un Iéger flottement Sest ressenti & cette péiode de I'année. Aing,
le probléme principd que j'a rencontré a éé |'gpprentissage des notions fondamentdes qui
ont éé agpprises par coaur au dernier moment. Elles ont donc éé méangées lors de la question
de cours posée dans I'exercice 1 puis md utilisées car ma comprises lors de la rédisation des

exercices2 et 3.

Désrant connditre les raisons d'un éventuel échec, j'al décidé non pas de
refare le devoir une fois la note connue et le devoir rendu mais j'a demandé aux deéves de
refare le devoir chez eles a I’aide du cours pour la semaine suivante. Ja ensuite comparé les
résultats obtenus aux deux premiéres questions de I'exercice 2 & a I'exercice 3 &fin de savoir

S le cours avait éé compris mais non apprisou Sil N’ avait pas éé compris.
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c. Andyseaposeriori :

L’exercice 2 a vu son taux de réussite passer de 41 % a 63 % tandis que
I’exercice 3 a vu son taux de réussite passer de 32 % a 54 %. D’une part, les différences de
réussite entre les deux exercices s expliquent par la conception méme de ceux ci. D’autre part,
il Sest avéré que certaines éléves N'avaient pas bien appris les notions ntenues dans le cours
el les exercices puisgu eles réussssent les exercices chez dles tandis que dautres y
rencontrent les mémes difficultés. C'est pour cdla qu'en plus d'une correction polycopiée, j'a
effectué une derniere tentative de remédiation pour ces dernieres. Enfin, dans le but d’ évduer
I'efficacité de cette correction et de vérifier les acquigtions, j'a introduit dans le devoir n° 3
(annexe 2) les exercices 1 (respectivement la question 2 de I'exercice 3) du méme type que les

exercices 2 (resp. 3) du devoir n° 2, puisj’a relevé le taux de réussite de ces exercices.

Aingd, dans le devoir n°3, I'exercice 1 a un taux de réusste de 64 % et
I'exercice 2 de 36 %. L'exercice 1 a un taux de réussite identique a cdui de la correction
avec cependant 3 ééves qui I'ont moins réuss dors que 3 I'ont plus réuss. L’'exercice 3,
quant a lui, a vu son taux baisser par rgpport a la correction, peut-étre parce que la question
et poste au milieu d'autres et que I'exercice ne traitant pas spécifiquement de ce probléme,
les déves ont pu commettre des ereurs en rason d'une surcharge cognitive. De plus, cet
exercice demande une compétence supplémentaire par rapport a I'exercice 3 du devoir n° 2
ca en plus de connditre la sgnification du numéro atomique et du nombre de masse, I'éeve

doit étre cagpable d écrire le symbole complet de I’ atome.

Ces réaultats prouvent que lors du premier devoir, les déeves navaient pas
acquis les notions puisqu dles les ont méangées ou ne les avaient pas apprises. La @rrection
du devoir a permis a certaines ééves de S approprier ces notions puisqu’'eles ont reproduit
leurs réusstes au devoir suivant. Cependant pour les ééves ayant moins bien réuss le

deuxiéme devair, il faudrarevenir sur ces notions lors d’ une différenciation.

Une grande partie des déves semble avoir acquis ces notions concernant
'stome mas ces acquistions sont-elles durables? Pour le savoir, je réectivera les
connaissances des éléves lors de la reprise de la chimie au cours du troiséme trimestre, ce qui
me permettra de remédier une derniére fois aux difficultés. Je pourrai proposer, dans le but de

différencier les supports, un jeu de cartes avec des cartes de couleurs différentes représentant
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respectivement les protons, neutrons et éectrons. Peut ére que les ééves qui n'ont toujours

pas acquis ces notions seront plus al’ aise en manipulant.

d. Anadysedescopiesd éeves:

?? Copiesd’Aurdlia:

A présent, je vais effectuer une analyse plus précise des condtats précédents
sur les copies de trois deves représentatives de I'ensemble de la classe. Les premiéres copies

quejevas andyser sont cdlesd Aurdia

Lors de la correction du devoir n° 2 (annexe 4), Aurdlia a obtenu une note
moins devée que lors du devoir en classe (annexe 3). Il semble donc que malgré I’ gpport du
cours, les notions ont & ma comprisess ou que la correction n'a pas éé effectuée
sieusement. La premiére hypothése et trés probable car j'a dO interpeler cette déve
pendant le cours et les exercices parce qu ele discutait avec ses camarades dors que la
plupat des déves demandaient des explications supplémentaires. De plus, dle fait partie des
éeves qui se sont interrogées sur I’ intérét d’ éudier ces notions.

Cependant, agpres que j’eus rendu les copies et les corrections puis effectué
une remédiation au tableau, cette éléve a corrigé ses erreurs sur sa copie. Cette opération
semble lui avoir &é bénéfique puisqu'au devoir n° 3 (annexe 5), dle a obtenu un meilleur

résultat notamment sur les parties auxqueles je m'intéressais.

Dans le devoir n° 2, bien que connaissant la structure d'un atome, dructure
guedle a di agpprendre par coar, ele ne semble pas connditre ou dle méange les
sgnifications du nombre de masse & du numéo aomique. Elle ne sat donc pas écrire la
composition de I'aome de fer dans I'exercice 2 ni celle de Iion fer Il1l. Lors de la correction,
elle écrit cette fois dans I'exercice 1 que I'atome et dectriquement neutre et c'est pour cela
gu' ele n'écrit pas de réponse a la premiere question de I'exercice 2, car ele s apercoit que
I’atome ne peut pas ére éectriguement neutre Sil possede 56 protons et 30 dectrons. A la
question 2, comme ses camarades, elle a des difficultés a passer de I'aome a I'ion Simaginant
que la compostion du noyau se modifie S des dectrons partent ou arivent. Elle raisonne
avec I’ion en utilisant la neutrdité dectrique de I’ atome.

L'exercice 3, quant a lui, nous permet de précisr |'hypothése émise

précédemment. Aurdlia sait que le numéo aomique représente le nombre de protons, par
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contre elle ne sait pas comment on trouve ce nombre connaissant les nombres de neutrons et
éectrons car éle ne & souwvient pas, semble-t-il, de la neutrdité dectrique de I'atome lors du
devoir en classe. Elle se souvient @ contre qu'une opération démentaire permet de retrouver
I’'un des nombres caractérisant I'atome. Elle effectue donc une addition avec les nombres dont
ele digpose. En fat, la quesion 2 laisse gppardtre qu'ele ne connait pas la ggnification du
nombre de masse et de |’ opération ni de ses termes qui permettent de I’ obtenir.

Lors de la correction, ele dfirme que la neutrdité dectrique de I'aome
entraine que le nombre d’ éectrons et égal au nombre de protons ( exercice 1 question 2). Par
contre, elle n'applique pas cette affirmation lors de la recherche du numéo atomique donc du
nombre de protons (exercice 3 question 1) et effectue comme précédemment une opération,
cette fois ¢i une soudraction. Elle a du regarder les exercices effectués en classe et comme
dans I'un d'eux une soudraction est effectuée, elle na pas cherché a comprendre ce que I'on

recherchait ni aandyser les données dont on disposait pour résoudre la question posée.

Cependant, la séance de remédiation effectuée au tableau aprés avoir rendu
les copies des devoirs et des corrections aind qu'une possible remise en question d Aurdlia
aores des réaultats décevants lui ont éé bénéfiques. En effet, I'exercice 1 du devoir n° 3,
desiné a relever les acquistions des déves, a é&é réuss. Elle conndit a présent les
sgnifications des nombres caractérisant I'atome. Mais dle n'a pas su écrire les symboles des
atomes d'auminium et de soufre dans |'exercice 3. Elle n'a peut-é&re pas compris la question

ou dlen” apas su planifier les élgpes nécessaires alarédisation de la question.

Aing, Aurdlia qui n'avait pas montré beaucoup d'intéré pour I'éude de la
dructure des atomes & qui Navait donc pas acquis ces notions, a fini par les acquérir. Peut-

ére les mauvas réaultas au devoir et a sa correction I'ont-elle poussée a reprendre ses
travaux ?
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?? Copiesde Chrigtelle :

Je vais maintenant andyser les copies de Chrigdle. Chrigtdle et une deve
travailleuse qui gpprend les legcons mais qui rencontre parfois queques difficultés dans les
exercices de compréhenson e de rénvestissement. Ceci va se démontrer dans I'andyse de

SES Copi€s.

Dans I'exercice 1 du devoir n° 2 (annexe 6) ans que dans la correction
(annexe 7), dle fat preuve d'une bonne maitrise des notions abordées. Elle ne commet
aucune erreur e réussit la question 2 sur I'ion fer Il qui a pose le plus de problemes a ses
camarades. Je tiens a souligner que son traval lors des devoirs et individud car sa voisne
and que son entourage sont d'un niveau inférieur. En classe dans I'exercice 3, dle inverse le
nombre de masse e le numéo aomique, erreur qu'ele corrigera lors de la correction a la
maison. Cette erreur est semble-t-il une erreur d éourderie car dle conndit les définitions et la
dgnification de chacun des nombres. De plus, comme €le a gppris dans le cours qu'un atome
pouvait perdre des dectrons, dle dffirme lors de sa correction que la différence entre
I’'uranium 235 et 238 est due a une perte ou un gain d'éectrons. Ceci contredit tout ce qu'elle
venait daffirmer auparavant c'est a dire que le nombre de masse et égad a la somme du

nombre de protons et du nombre de neutrons.

Ces notions qui semblent acquises ne le sont pourtant que partiellement. En
effet dans le devoir n° 3 (annexe 8), Chrisdle commet des ereurs qu'ele n'avat pas
commises précédemment. La question 1 de I'exercice 1 laisse gpparditre une légere confusion
qui entraine des erreurs dans la suite des déductions. Elle écrit en fat que le numéro atomique
représente le nombre de neutrons dors qu'dle ne commet pas d erreur dans la définition du
nombre de masse. Cette seule ereur entraine une erreur sur le nombre d éectrons qu'ele
judtifie pourtant correctement. L’ absence de réponse a la question 2 de I’exercice 3 peut avoir
des origines diverses. Ne se souvenant plus de facon précise des définitions, ele a pu laisser
la question pour gagner des points dans les questions suivantes ce qui prouverait qudle a
bien lu e andyse I'énoncé avant de commencer a écrire. Ou dors, dle a préféré ne rien écrire

ne se souvenant plus du symbole d’ un atome.
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Ces copies traduisent bien le probléme soulevé lors de la partie théorique.
Cette deve qui apprend bien ses legons fournit un gros effort peu de temps avant le devoir en
classe. Ces connaissances aind gpprises ne sont pas totaement acquises pour ele e méme pas

acquises du tout pour d'autres qui travaillent encore moins régulierement.

?? Copiesde Méanie :

Les dernieres copies que je vais andyser sont celles de Méanie. Mdane est
une deve qui a effectué deux classes de seconde générae et qui pourrait n'avoir que de trés

bons résultats mais son travail est irrégulier aind que son comportement.

Dans la premiere question de |'exercice 2 du devoir n° 2 (annexe 9), méme
S dle conndt la dgnification du nombre A, dle ne conndt pas cdle du numéo aomique.
Elle affirme, en effet, qu'il correspond au nombre de neutrons ce qui fausse par la suite son
cdcul du nombre d'édectrons. Elle a compris que I'ion fer 1ll (question 2) avait perdu trois
électrons mais son erreur a la question précédente se répercute ici auss. Une nouvele erreur
gppardtra sur cette question lors de la correction (annexe 10) car ele modifie le nombre de
protons lorsgue trois éectrons partent. La séance de remédiation mise en place permettra a
cette éléve de Sinterroger sur ce probleme. Sinon, le cours lui a permis de régler les
problémes de définitions qui se sont posés lors du devoir en classe puisqu'dle na commis
aucune erreur, S ce n'est cele citée précédemment, dans les exercices 2 e 3. A la maison
dans I'exercice 3, dle a en effet répondu correctement a la question 2 dors qu'en clase ele

ne semblait pas connaitre la définition du nombre de masse.

Ce traval effectué a la maison a permis a cette déve de revoir les
définitions qu'elle n'avait pas encore acquises & le devoir n° 3 (anexe 11) confirme ses
acquistions. Elle 'y a commis aucune ereur sur les notions auxquelles je m'intérese ici.
Donc, lorsgue je reviendrai sur ces notions en reprenant la chimie au troiséme trimestre, je

devral prévoir des exercices différents pour les deves comme Médanie.
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e. Concudsons:

Les trois productions d'éeéeves anaysées démontrent que le probléme
principa a é&é I'apprentissage de la legon sur les atomes. Les deves I'ont soit apprise au
dernier moment oit pas apprise du tout. L’ expérimentation mise en place a permis a certaines
de revoir les notions lors de la correction a la maison ou lors de I'ultime séance de
remédiation. Le rénvesissement de ces notions dans le devoir n° 3 m'a permis de congtater
I'&endue rédle des acquistions et de juger I'efficacité de mon expé&imentation. S ele a éé
efficace pour I'exercice 2, dle I'a moins éé pour le 3 ce qui peut sexpliquer par le fait que
réponse a la question nécessite une recherche des données dans |’ énoncé.

Cependant, comme je l'a précist anté&ieurement, une réectivation des
connaissances me permettra de revenir sur ces notions au troiseme trimestre. Je devra dors

tenir compte des ééves qui ont d§ja acquis ces notions et leur proposer un travail différent.
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3. Deuxiéme expé& imentation :

a Contexte:

La cdase dans laguele je vas effectuer cette deuxieme expérimentation
(annexe 12) est la seconde année de BEP MSMA de mon tuteur Olivier MISS. Cette classe est
une cdasse dans laqudle les éléves sont peu motivés pour travaller et qu'il fatt donc sans
cese dimuler. Paradoxdement, ces édéves effectuent un travall s&rieux une fois motives

comme lorsque je suis venu effectuer mon expérimentation.

b. Présantation del’ exp&imentation:

Le devoir propose par Olivier MISS a posé de nombreux problémes aux
déeves magré I'autorisation d'utiliser le cours pour y retrouver les formules adéquates. Les
erreurs ont été de quatre types:

?7? Méconnaissance de laformule a utiliser
?? Choix de mauvaises unités
?? Erreursdans latransformation de laformule

?? Mauvaise lecture de |’ énoncé

C'est pour celaquej’a mis en place une séance de correction pour remédier a ces problemes.

Conditions deréalisation :

?? Classe de 18 édléves en demi groupe.

?? Création de groupes de deux éléves.

L’ expérimentation S est déroulée en 6 phases digtinctes détaillées ci-dessous :

Différentes phases de |’ expérimentation :

(Phases 1 a 3 effectuées au tableau. Phase 4 sur le document distribué).
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? Phase 1: Lecture de I’énoncé et éude des questions pour mettre en évidence les

réponses demandées.

? Phase 2: Déemine les formules a utiliser pour répondre aux questions en
soulignant dans cdles-ci les déments donnés par I'énoncé d'une couleur, les
déments donnés par les questions précédentes par une autre couleur et en
entourant I’ ément acaculer. Trandformer les formules.

? Phase 3: Souligner I'importance du respect des unités.

? Phase 4: Trouver la ou les bonnes réponses et expliquer les principaes erreurs de

I’exercice 21.
? Phase5: Remisedescopies.
? Phase 6: Recommencer les phases de 1 & 4 avec sa copie, pour les exercices

auivants, en essayant d'expliquer ses erreurs puis en donnant la bonne solution.

Une correction polycopiée est distribuée pour aider ces éléves dansleur correction.

c. Anayse aposeriori :

Les ééves ont paticipé activement & I'andyse du sujet commettant parfois

les mémes erreurs que lors du devoir. Ceci a permis de montrer I'importance d une bonne

lecture du sujet puis d'une bonne andyse avant de commencer un quelconque cdcul. C'est en

effet sur ce point e dans la compréhenson des phénoménes que ces ééves sont le plus en

difficulté car ils avaent I'atorisation d'utilisr le cours e ses formules pour résoudre les

exercices. Pour amédiorer par la suite la compréhension des énoncés, on peut éablir avec les

édeves comme dans I'expérimentation 1 une lisge de criteres qu'ils pourraient consulter lors

des devoirs dans un premier temps, avant de s en séparer. Les différentes couleurs ont aidé les

élevesamieux cerner ce qui leur éait demandé.

La phase 4 a nécessité une aide pour démarrer la premiére question mais

enslite les deves ont montré un réd intérét a la rédisation de cet exercice peu courant. Cette
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phase a &é commencée en classe sur la premiere e la deuxieéme question du document

polycopié puis terminée ala maison en raison du temps passé atraiter lesphases 1, 2 et 3.

Cependant, le probléme soulevé lors de la patie théorique est ressorti. En
effet, magré le bonus éventue pour avoir effectué une correction sfrieuse, ces déves ont eu
du mal arendre ce polycopié puis |’ anayse de leur production (phase 4).

Les rasons sont multiples. L'une d'éles fut évoquée précédemment ; les
éleves conddérant leurs erreurs comme des fautes nont pas envie d expliquer comment eles
ont pu survenir. Une autre raison et le fait qu'ils consderent, comme nous I’avons vu, que le
devoir est passe e quil n'est pas utile de revenir sur un devoir qu'ils nont pas réuss. lls
ediment auss que le travall qu'ils pourront fournir a présent ne sarvira a rien d'autant plus
gue la note est mise e que le bonus éventud ne sera pas 9 important. Enfin, une autre raison
gue de nombreux professeurs de mathématiques-sciences connaissent et contre lagquelle nous
devons lutter et I'abosence de travail. 1l faut effectuer le maximum de travail en classe, lieu ol

les ééves sont plus disposés atravailler n' éant pas soumis a des sollicitations extérieures.

Ensuite, les deves qui exécutaient un te exercice pour la premiere fois ont
rencontré différentes difficultés. La principde et le fat que certaines réponses contenaient
pluseurs ereurs de nature différente. Aind, trouvant une ereur, certans ne se sont pas
demandés Sil pouvait y en avoir une autre magré les recommandations de I'énoncé et de
I'ensaignant. Ceci ext illudré par les andyses de I'exercice 21 par les déeves fournies en
annexe. L'andyse de la premiére et de la deuxiéme question, effectuée par les déves en classe
avant une mise en commun des résultats, ne laisse pas gpparaitre ces difficultés contrairement
a la fin de I'andyse effectuée individudlement a la maison. Certaines réponses (comme la
premiére réponse a la question 1.b) contiennent trop d’ erreurs pour ces éléves novices en la
meatiere.

A l'avenir, il faudra que je velle a ne pas multiplier les difficultés lors d'un
premier méme S cela n'a pas posé trop de problemes aux éeves lorsque j &ais la pour

les aider.
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d. Anadyse des productions des éleves:

A présent, pour commencer 'andyse plus précise des principales erreurs
des productions jointes en annexe, je tiens a souligner a nouveau I'image que les déves s
font de I'erreur. Dans I'analyse de ses erreurs (annexe 5 ; phase 6), Nicolas parle de faute et

non pas d’ erreur ce qui illustre bien mes propos antérieurs.

Enauite, dans la question 1.b de I'exercice 21 comme dans la question 3
(annexe 13), Nicolas n'a pas trouve la solution exacte parmi les solutions proposées. Peut-étre
at-il ma lu les condggnesou ma écouté les consignes? |l ne semble pas savoir qu'il y a des
réponses justes pour chague question car pour les réponses justes des autres questions, il n'y a
pas de croix dans la case jugte ni aucune explication dans la case erreur. Pour continuer a
propos de la question 1.b, il estime que la quatriéme réponse erronée est due a une erreur de
formule dors que I'deve semble avoir inventé une loi ou avoir effectué une mauvase
déduction. Puis a I'image de ses camarades (Romain, Villien, Bally,...), il se contente de
I'explication d'une ereur la ou il y en a pluseurs, mas j'a dga abordé ce probleme
précédemmen.

Dans la seconde partie de son travail (annexe 15; phase 6), Nicolas, tout
comme Romain (annexe 18), a du md a discerner puis a andyser ses propres erreurs. Par
exemple, Nicolas pense avoir utilis® une mauvaise formule a la question l.a de I'exercice 23
dors que saule la vdeur de x est incorrecte. Romain qui a effectué le travail le plus complet
préfere écrire faux lorsgu'il ne sat ou ne veut pas expliquer I'une de ses erreurs; par
exemple, lorsque qu'il commet une erreur en décrivant la nature du mouvement (question l.a
exercice 23, quedion 2 exercice 24) ou lorsgu'il utilise une mauvaise vdeur de la distance
(question 2 exercice 23). Romain, qui a noté de fagcon précise sur sa felille toutes les
explications effectuées lors de la mise en commun en classe (annexe 16), perd en précison
lors de la poursuite du traval chez Iui. Pour la question 3de I'exercice 21, il écrit que I'déve
a utilise une mauvaise formule dors qu'il a commis une ereur au moment de |’ adaptation de

laformule al’ énoncé
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Méme g le travall effectué par ces deux éléves a éé srieux et répond bien
aux consgnes, ce travall et un peu brouillon. Jaurais donc d0 insster sur une présentaion

plus soignée et répondant a des critéres précisméme s cela et fait depuis le début de I’ année.

Pour finir, les tableaux des deux derniers ééeves comportent les erreurs dga
citées antérieurement. Méme s les judtifications de Villien (anexe 20) ne sont pas toujours
trés bien exprimées, dles sont correctes dans I'ensemble. Cependant dans la troiséme
solution de la quedtion 4, il afirme, tout comme Bally (annexe 19), que les unités sont
incorrectes dors que la principae erreur de I'ééve a éé de transposer 9,8 au lieu de le diviser
dans I'équation. lls ont peut-étre commis cette erreur et ne la comprennent toujours pas, il et
donc intéressant de les questionner pour remeédier a cette difficulté &, ou les emmener a une
autorégulation. En effet cette erreur est trés fréguente quelque soit la classe concernée et il et
donc important de la faire comprendre aux deves. Tant qu'ils ne la comprendront pas, ils ne
seront pas capables de la détecter et de la supprimer. Enfin, Bailly n'a pas di rencontrer
auparavant le terme intensité lorsqu’on parle de I'intensité d'une force car dans la question 3,

son explication de | erreur est : «cen'est pas|’intensité ».

e. Concluson:

Le traval sur I'erreur et un traval inhabitue pour les déves et C'est pour
cda qu'il et important d effectuer sa mise en place des le début de I'année. Cette mise en
place doit étre progressve e les réponses aux questions ne doivent comporter qu'une seule
erreur dans un premier temps. Ce travall peut and permettre aux ééves de modifier leurs

conceptions de I’ erreur.
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4. Synthése des deux expérimentations :

L'andyse des deux expérimentations permet de mettre en évidence les

points forts et les difficutés rencontrées par les deves et I’ enseignant lors de cdlles-ci.

L’un des points forts de la premiére expé&imentation e qu' elle permet aux
éeves d avoir différents temps dans la correction, méme s ce style de correction reste assez
classque dans sa conception. Il implique tout de méme les déves qui savent que ces notions
vont ére réinvesties.

La deuxieme expérience, quatt a elle, met en évidence I'investissement des
deves, curieux d'essayer une autre forme de correction lors du travall en classe. Cette
expérimentation sSgppuie sur la paticipation active des ééves a la régulaion de leurs

apprenti ssages.

Les difficultés rencontrées lors de la premiere expérimentation sont liées a
une surcharge de données a traiter par les déeves. En effet, les deéves les plus en difficulté ont
a corriger de nombreuses erreurs. De nombreux auteurs soulignent dors qu'il est préférable
de cibler la correction que I'on va demander a ces déves car ils ne pourront pas assmiler tout
en une seule fois. Jaura pu leur demander dans un premier temps de corriger un type d erreur
seulement. Les réaultats du devoir n°3  traduisent cet état de fait; certaines déves ont de
moins bons résultats qu'a la correction a la maison, mais progressent par rapport au devoir
précédent. Elles ont donc acquis des notions supplémentaires tandis que dautres restent
encore aassmiler.

Une difficulté du méme genre gppardit a la deuxieme expé&imentation. Les
ééves ont du ma a trouver plusieurs ereurs dans la méme réponse car il ne sont pas habitués
a un td traval. De plus, les déves rencontrent des difficultés a expliquer d'ou proviennent
leurs propres erreurs et pourquoi ils les ont commises. lls auront dors des difficultés a
modifier leurs comportements face a des problemes du méme genre. lls ne pourront pas
réguler leur apprentissage. |l est donc nécessaire de mettre en place de tels exercices car les

éleves doivent étre les principaux acteurs de leurs apprentissages.
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L’évduation formative couplée a la pédagogie différenciée peut apporter
des solutions a ces difficultés en permettant de détecter ces erreurs avant le devoir méme s les

exercices peuvent auss le permettre. Les ééves auront adors un autre rapport avec
I’évaudtion. Enslite, les ééves habitués dés le début de I'année a andyser les ereurs
pourront travailler sur des questions contenant plusieurs types d'erreurs. En outre, ce type
d exercices éant peu usté pour I'ingtant, il et essentid de préparer les déves des le début de

I’année en leur précisant e mode de fonctionnement des éval uations et de leurs corrections.
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5. Expéimentation envisagée :

Pour prolonger le travail effectué dans ce mémoire et andiorer le rgpport de
ma classe de CAP avec les mathématiques-sciences, j'a décidé d’ essayer de mettre en place
au cours du mois de mas des stances sur I'évduation formaive. Le chapitre qui me
permettra d effectuer cette expérimentation traite des Stuations du premier degré. Ja chois

ce chapitre car il pose de nombreux problémes aux éléves.

Le premier probleme concerne la résolution des équations du premier degré
a une inconnue. Quelque soit leur niveau scolaire, les déves confrontés & une équation
confondent souvent la divison et la soudtraction lors des éapes de sa résolution. La deuxieme
difficulté es la résolution d'un probleme a I'ade d'une équetion. Celte résolution nécessite
I’utilisation de la part des ééeves de nombreuses compétences transversales qui dépassent pour
certaines le cadre des mahématiques. || et donc important d effectuer un travail sur ces
notions car les ééves pourront rencontrer ce type de problémes dans leur vie socide et
professonndle.

Je vais a présent décrire les digpostifs que je vais mettre en place. Dans le
cadre d'une pédagogie congructiviste que j'essaye d appliquer depuis le début de I'année, les
deves sont les principaux acteurs de leurs gpprentissages. Mes propos vont S appuyer sur
I’annexe 21 qui propose un découpage de ma ségquence sur les Stuations du premier degré en
différentes étgpes. Les Sx premiéres étgpes ont &€ modifiées suite a la viste de M Durand
dans le cadre de la viste sommative. Aingd, j'a rgouté des exercices d' application a la fin des
élgpes 5 e 6 ain dobserver les acquidtions des deves. Ceci me permet dintervenir
rgpidement sur les difficultés rdevées dans le but déviter aux éeves I'utilisation de
conceptions erronées. Jeffectuerai enslite ma premiére évauation formative & la 9™ étape
dans le but de rdever les difficultés des dleves mais auss dans le but de les confronter a des
Stuations que le cours ne traite qu'implicitement ( par exemple : cas ou b et négatif dans une
équationdutypex+b=c,betc? ID).

Ensuite, je proposera aux éeves un travall sur I'anadyse de leurs erreurs.

Jespére que cet exercice leur permettra de prendre conscience des erreurs commises et

qu' dles en tireront un bénéfice réd.
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De plus, nombreuses sont celles qui attendent leurs notes avec angoise et
peut-étre que cet exercice leur permettra de Sinvestir sans avoir la peur de md fare La
reusste d'une telle entreprise passe bien sir par une totae transparence des dispositifs
employés par les deves et un totd investissement de leur part.

Aprés la stance de remédiation, viendra ensuite la résolution des problémes
a I'ade d'une éguation du premier degré a une inconnue. Cette résolution se découpe en
quatre éapes dont I'une d'dles, la résolution de I'équation, a éé traitée précédemment. Les
étgpes aur lesquelles nous alons maintenant axer notre travail ront : celle de la lecture et de
I'andlyse de I'énoncé, étgpe qui conditionne la réussite du probléme et le choix de I'inconnue,
méme s en CAP, cdle-ci et générdement donnée; et I'autre étgpe, tout auss importante,

seralamise en équation du probleme.

Aprés avoir mis en place, avec les ééves, les éapes de la résolution d'un
probléme a I'ade d'une équation, une s&ie dexercices va me permettre de rdlever les
difficultés que les deves rencontrent et leur proposer des exercices permettant d'y remédier.
Ces exercices pourront se baser sur I'utilité ou non de toutes les données de I'énoncé, sur
I'importance du choix des unités méme 9 ce travall, qui a &é effectué lors du chapitre sur la
vdeur numérique d'une expresson littérde, n'est qu'une réectivation des connaissances. Je
pourrai proposer deux styles d exercices différents. Le premier style présentera des problemes
résolus comprenant des erreurs a trouver puis a andyser. Le deuxieme inclura des problémes
avec des piéges dedinégs a fare réagir les édéves & a provoquer des modifications
d équilibre. Enfin, I'andyse de ces séances avec les déves peut amener la classe a éaborer
une liste de criteres pour la résolution de problémes afin que chacun puisse les gpprénender au

Mmieux.
Une évduation sommative conclura le chepitre e j'espere que le traval

effectué et les évduaions formatives proposées modifieront les comportements des ééves et

renforceront leurs acquisitions.
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CONCLUSION: :

Les pratiques pédagogiques et les évauations qui leur sont associées sont en
condante évolution. Les pédagogies actudles Sappuient sur une participation active des
déves a la condruction de leurs apprentissages. Le dtaut de I'erreur, longtemps négatif, est
réhabilité et appardit comme une égpe de cet agpprentissage. Toutefois, les rapports
qu’ entretiennent les éléves avec I'évauation et la correction sont difficiles car cdles-ci, par

manque de conviction ou de formation, restent traditionnelles.

Pour de nombreuses raisons, nous avons vu que la correction des copies ne
soulevait guere d enthousiasme chez les déves. Cependant, un choix adapté de la correction
en fonction du devoir propose permet de palier a ces réticences, &in de la rendre

intéressante pour les @eves et surtout efficace.

La premiere expé&imentation, bien qu' assez classique, dans sa conception a
amené certaines éléves, peu motivées par cette lecon, a effectuer une remise en question. La
deuxieme expérimentation concernant le travaill sur I'andyse des erreurs a intéresse les ééves

et peut les amener aréguler leur gpprentissage.

Enfin, I’évaluation formative couplée a la pédagogie différenciée me
semble étre une solution permettant de modifier les rapports entre les deves, I'évaduation et
la correction. Mais, il et certain que pour ére totdement efficace, la mise en place d'un ted
dispogtif doit Seffectuer dés le début de I'année scolare. Ce mode de fonctionnement &
I'intérieur de la clase doit ére bien expliqué aux ééves qui sont peu habitués a cda Les
évdudions sommatives, bien quayant une optique différente, sont conservées et Sintegrent
dans ce systéme.

Cest pour cela, qu'a I'issu de ma réflexion, j’a mis en place un dispositif

smilaire décrit dansla derniere partie.

Aind, la correction des copies qui fait partie intégrante de
I’apprentissage des ééves doit Sadapter sans cesse aux évolutions des pratiques
pédagogiques et aux besoins des gpprenants. C'est a ce prix qu dle remplira totalement son
role d’ éape essentielle dans la congtruction des apprentissages.
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