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Observacio feta sobre un grup d’alumnes de 32, constituit per dues classes diferents,
amb tres hores de catala setmanals.

Alumnes principiants per alguns, d’ altres amb un bon nivell de llengua oral, tenen €
catala com ensenyament opcional, és a dir que representa per ells un suplement de tres hores
per setmana, a mes de la seva LV2 ; només les notes per sobre la mitjana son
comptabilitzades pel « Brevet des colléges ».

Les hores opcionals son habitualment repartidesde 11 al2 i de 16 al7 hores.

El catala no valoritzat, unes hores durant les quals el's seus companys tornen a casa,
tot aixo no afavoreix la motivacié d' un grup passiu i heterogeni, amb alguns alumnes en
conflicte entre ells.

L’ atemtat del onze de setembre contra les torres bessones de Nova York va provocar un
debat i un treball sobre la premsa, on tots el's alumnes van poder participar, cadascu al seu
nivell :

El diari escolar era doncs potser la solucié per a motivar i millorar € nivell de llengua
d’ un grup poc estimulat pel catala.

Observation faite sur un groupe d’ ééves de 3°, constitué par deux classes différentes,
avec un enseignement de catalan de trois heures hebdomadaires.

Eleves débutants pour certains, d’ autres avec un bon niveau de langue orale, ilsont le
catalan comme enseignement optionnel, ¢’ est a dire que cela représente pour eux un
supplément de trois heures par semaine en plus de leur LV2 ; seulement les notes au- dessus
de la moyenne sont retenues pour e Brevet des Colléges. Les heures d’ option sont
habituellement placéesde 11 & 12 et de 16 a 17 heures.

Le catalan non revalorisé, des heures durant lesquelles leurs camarades rentrent chez
eux, tout cela ne favorise pas la motivation de ce groupe hétérogene, dont certains éleves sont
en conflit entre eux.

L’ attentat du onze septembre contre les tours du Word Trade a New York, a provoqué
un débat et un travail sur la presse, auxquels ont pu participer tous les éléves, chacun a son
niveau.

Lejournal scolaire constituait donc peut-étre la solution pour motiver et améliorer le
niveau linguistique d’ un groupe peu stimulé par le catalan.

Motsclaus:
Motivacié — heterogeneitat —cohesio del grup — diari escolar — autoaprenentatge-
traducci6-ajuda entre pars— document autentic -
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INTRODUCCIO

Davant d’ un grup desinteressat, la sequencia la més ben preparada fracassa.
La preocupacio6 principal de |’ ensenyant és doncs de motivar €l's seus alumnes.

Per0 la manca de motivacio és provocada per d altres factors com |’ heterogeneitat o la
cohesio del grup. Aquests factors constitueixen problemes en s mateix, i son en
interdependencia.

Un grup poc solidari no s'interessa al que fa.

Uns alumnes de nivells diferentstenen dificultats a seguir el mateix ensenyament : una part
d entre ells s avorreix perquée troba que el queli és proposat és massa facil, mentre I’ altra
part no aconsegueix entendre i dimiteix.

Es sobre aquests tres elements, motivacio, heterogeneitat, i cohesio del grup, que I’ ensenyant
ha de reflexionar.

L’ ensenyament d’ una llengua no es resumeix a I’ aprenentatge de |’ estructura, aquest tipus
d’ ensenyament esrevelara indtil si I’ aprenent no es situa en el seu aprenentatge, i S ho en
veu la utilitat : condicions essencials a la motivacio.

Resulta doncs fonamental posar la motivacié com objectiu central de I’ aprenentatge. La
gestié de I’ heterogeneitat té una incidéncia sobre la motivacid, com la motivacio té una
incidéncia sobre la cohesio del grup.

Per provocar aquesta motivacio, cal intentar proposar alI’alumnat, activitats novesi
diverses. La premsa com eina pedagogica pot reprendre aquest tipus d’ activitats, i permetre
a |"aprenent de trobar-hi interes.

« Apprendre a mieux s’ informer, apprendre a mieux informer, en un mot jouer au journaliste
est une activité a laquelle les enfants se donnent de tout coaur. »*

A més de les diverses activitats que aconsegueixen mantenir I’interes de I’ alumne, la premsa
ha de permetre la familiaritzacio de les tecniques informatiques :

La publicacio assistida per ordinador (PAO) permet d obtenir un treball polit que valoritza
la produccio escrita de I’ alumne.

A més la informatica correspon al mén dels adolescents perque representa la modernitat i
correspon al seu mode de comunicacio.

La premsa ha d’ oferir una quantitat d’ activitats diverses favorables a la motivacio, i ala
vegada permet situar I’alumne en un entorn familiar, perqué tant a casa coma l’escola, la
premsa ésllegida i utilitzada ampliament com support pedagogic en nombroses assignatures.

L’elaboracié d’'un diari escolar permet el treball de grup dels alumnes. El treball de grup ha
de gestionar |” heterogeneitat, els alumnes avancen al seu ritmei en funcio del seu menester
guan escriuen els articles. Han d’ esdevenir els actors del seu aprenentatge.

La voluntat de crear un diari ha de desar el grup al voltant d’ un projecte comd.

Atraveésla congtitucio dels articles I’ alumne ha d’ adquirir les competencies linguistiques
requirides al col.legi.

L’alumnetroba el mateix el que fa obstacle a la comunicacié, i la solucié al seu problema
de llengua.
Totalment autonom en el que vol aprendre, I’ alumne memoritzara meés facilment les formes
correctes, pergué les trobara sense ajuda.

* Alexandre Marciel « Apprivoiser son journal » 1996



Les competéncies escrites s haurien d’adquirir amb les successives correccions dels articles,
i les competencies orals es desenvoluparan amb lectures d’ articlesi debats en les reunions de
redaccio.

Un treball sobre la premsa ha de formar I’alumne en la metodologia. Per aconseguir fer un
articleclar i precis, I’alumne ha de passar per una série detreballs previs: recerca, col.lecta
d informacions, seleccié d’ aquestes. Ha de posar en placga tota una habilitat que li sera Util
pel seu article, pero també per qualsevol altre tipus de treball de recerca o de redaccio.

El treball de confeccio d'un diari ha de transformar el paper de I’ ensenyant. Esdevé un
col.laborador, és aqui per guiar els alumnes en € seu aprenentatge, i no representa
unicament aquest que transmet el saber. Lesrelacions entre els alumnesi I’ ensenyant han de
canviar i doncs el clima de classe tambeé.

Tothom s acorda per reconeixer al treball de premsa que és una eina eficag per motivar els
alumnes, per fer avancar els alumnes amb ritmes diferentsi per crear un ambient favorable a
I’ estudi. Es doncs en aquesta via que he volgut treballar amb un grup d alumnes diferents i
poc engrescat per aprendre el catala.



| PROBLEMATICA

1 Presentacio
El grup classe

El grup classe és format de 12 alumnes que formen les classesde 32 1§ 322 de catala del
col.legi de les Alberes d’ Argelers de la Marenda, any escolar 2001-2002.

Grup heterogeni de 7 noiesi 5 nois:

a) al nivell linguistic :

Dos alumnes provenen d una familia de catalanoparlants. L’ un €l parla bastant bé, i I’ altre
diu que a casa parlen catala, pero no €l vol parlar a classe (0 no €l pot parlar), fa moltes
faltesal’escrit, i hi barrgia molts castellanismes.

Set alumnes fan catala desdela 62, ésadir 62 i 52 una hora de catala setmanal en opci6, i
desdela 4?2, tres hores de catala a la setmana. Entre ells el nivell és molt diferent, degut
sobretot a un nivell intel.lectual i linguistic diferent, i també a la seva motivacio.

Dos alumnes fan catala només des de fa un any, recuperen a poc a poc €l nivell del altres
perque son motivats: |I"un vol seguir un ensenyament bilinglie a Ceret, i I’altra ve del nord de
Franca, pero ja és sensibilitzada a |la cultura catalana (fa part d’ un grup sardanista).

Una altra alumna ve de Tolosa, és el segon any que és a Argelers, no gaire motivada pel
catala i per I’escola en general. Sembla més un desig dels pares que faci catala que no pasla
seva voluntat. Alumna que es topa amb dificultats escolars que es repercuteixen en catala.

A I’ escrit aquesta heterogeneitat es retroba, amb alguns alumnes que malgrat tot manipula el
codi escrit més facilment que el codi oral.

Al’oral, son els alumnes de bon nivell que contesten generalment (exepte € Kevin I’un dels
alumnes catalanoparlants que refusa participar espontaniament), els dos alumnes motivats
participen sovint perquée volen progressar. Els altres esperen € final del’ hora.

b) al nivell intel.lectual i escolar

Quatre alumnes fan part dels millors alumnes de la classe, i no son els més motivats pel
catala, intenten reeixir tot el que fan, i en tenen les capacitats. Entre ells un alumne no
utilitza les seves possibilitats, més aviat cientific, es topa amb un problema afectiu amb el
catala.

Dos alumnes tenen dificultats, I’ una segurament per manca de mitjans, aquesta vol ser
aprenent perruquera, i una altra perque ha desenganxat de |’ escola fa tres anys i que no pot
recuperar finsi tot si € volia, redobla ja la seva tercera, tindra problema d’ orientaci6 al
final d' any, pero no sembla adonar-se del que |’ espera.

Dos altres alumnes tenen dificultats en francés, i doncs en les llengles. Problema en

I’ estructura mateixa de la llengua, dificil a corregir, i que es repercuteix sobre totes les
materies literaries; amb el poc efectiu i 1a voluntat dels alumnes, ells son motivats, poden
progressar malgrat tot.



Dues alumnes queden al fons de la classe, i no semblen gens motivades pel catala, I’una
bilinglie alemany-frances i bona en anglés, no participa en catala. No és una questio de
potencial, perqué enten rapidament les explicacions i consignes, aconsegueix inferir i
recolzar-se sobre el que coneixa |’ hora d’ entendre un text nou.

Es unicament una questié de motivacio.

L’ altra alumna no té les possibilitats de la seva companya, treballa just per no ser presa en
defecte. Fa confusions en les consignes, barreja molts castellanismes, i no dona cap treball.
Algunes vegades participa molt a la classei d’ altres dorm.

Es pot dir que és una alumna mitjana que s ha de motivar.

Dels dos alumnes que han comencat €l catala després dels altres, I’ una és bona alumna,
aplicada i seriosa, recupera rapidament €l seu « retard » gracies a les seves competencies
intel.lectuals: comprensié rapida al’oral, analis de I’ escrit logica i ordonada, esrecolza
sobre &l seu coneixament del frances. L’ altre més mitja, necesita més explicacionsi
aplicacions dels punts nous, malgrat tot vol reeixir, i compensa amb una motivacio
multiplicada.

a) lacohesié dd grup

Grup poc solidari. Les dues alumnes que provenen d’ una altra 32, van sempre juntes, pero no
tenen cap dificultat a entrar en relacio amb |’ altre grup.

Hi ha un problema amb un alumne, Kevin, que fa part dels dos alumnes amb bon nivell de
catala. Al principi feia delider, i esburlava dels qui volien parlar, protestava que tot € que
esfela a classe era massa facil, participar a la classe feia « fayot » davant dels altres. Les
seves intervencions frenaven els altres alumnes, i a vegades € desenrotllament del curs. Es
barallava el paper de lider amb un altre alumne, Sebastia, entraven sovint en conflicte, i de
tant en tant es tiraven objectes a sobre, aixo durant la classe.

Una altra alumna, Beatriu, no tenia cap indulgencia pels altres, en €l cas d un oblit de
guadern o de notes dolentes en un control. Ella mateixa seriosa en €l seu treball, no
suportava que els altres puguin tenir una bona nota sense haver donat un minim de treball.
Dos altres alumnes no paraven d’interpel.lar-se i barallar-se en veu alta durant €l curs.

El clima de classe era a vegades electric.

2 Definici6 del problema

Durant e primer mes, vaig intentar fer una avaluaci6 dels alumnes per preveure una
programaci6 adaptada.

Sobre les tres hores d’ ensenyament, una hora era prevista per fer exercicis derevisio, una

altra per veure punts nous, i I’hora del dissabte (viscuda per ells com un castig

perque massa matinal), esdevenia una hora de « llibertat » on es podia fer coses

extraescolars, una mica en funcié de la seva demanda (escoltar un grup de rock catal3,

organitzar debats, explotar un tema i fer-ne una exposicio...)

Pero no sabia on els volia portar, quan es feia revisions, €ls que feien catala des d' alguns
anys s avorrien, quan es feia punts nous, el's principiants no seguien,...

Aprofitaven aquest desequilibri per pertorbar la classe xerrant o barellant-se.

L’ unic dia on més o menys el grup funcionava, era el dissabte.

Era dificil construir en aquestes condicions, una programacié coherent que faci progressar

tots elsalumnesi que els pugui interessar.

Comfer del’ aprenentatge del catala, una manera d’ aprendre engrescadora i on tots els
alumnes puguin participar cadasci amb les seves possibilitats? Comcrear un clima de
classe sere i doncs favorable a tot aprenentatge ?



Il HIPOTESISD'EXPLICACIO

Després d'algunes setmanes d' observacio del grup de 32, emva semblar que € problema
eralligat al comportament « tipic » de nombrosos adolescents.

També era congtituit de tres elements en interdependencia :

La motivacio, I" heterogeneitat, i la cohesio del grup.

Per intentar trobar una estrategia, i un esbos de solucio, vaig reflexionar sobre cadascu

d’ aquests tres elements, i sobre la correlacio gue existeix entre ells. Aquesta reflexi6 aplicada
en aquest grup, facilitaria potser la posada en placa d’ un aprenentatge meés adaptat.

1 I’adolescent

a) e malestar

Canvis corporals que indueixen una molestia motriu. L’ adolescent és maldestre, mal en € seu
COS, NO sap com posicionar-se, S immobilitza o al contrari té gestos explosius, inapropiats. La
tensi6 corporal prové del’irrupciéd de la pubertat i S expressa per nerviositat o ansietat, amb
una discontinuitat dins |’ expressio de les emocions. L’ adolescent pot exitar-se de manera
sobtosa, i latensio baixa, i esdevé amorf.*

Per la presa de paraula, el procediment és e mateix, o bé |’ adolescent calla quan es troba en
la fase descendent, o bé al contrari no controla el que diu i molt sovint sembla agressiu o mal
educat.

Sha detenir compte d’ aquesta quasi impossibilitat a quedar quiet, sobretot quan es
considera que s€'ls demana de quedar asseguts set hores cada dia. La seva manera

d’ expressar-se és també tributaria d’ aquest malestar, tiren les frases per descarregar-se'n, i
no obligatoriament, com ho diuen alguns, per provocar-nos.

b) tristor i avorriment

Tots el's adolescents passen per aquestes emocions. L’ avorriment €s un sentiment particular
gue envia a la vegada a un desinteres per qualsevol ocupacio o relacio, i a una espera
insuportable d’ un esceveniment no deter minat.

L’ adolescent s avorreix sovint, sol 0 en grup, aixo el porta al desvagament, a la passivitat, a
lainhibicio i al desinvestiment. L’ Unica cosa que voldria fer ésimpossible o prohibida, doncs
no fares per guardar un lligam amb aquest desig.

Latristor ésun sentiment molt a prop del’avorriment, pero amb una nota de desesperanca,
enforteix aquest mecanisme de desinvestiment : no serveix de res, ningu pot ajudar ningu !
Aguests sentiments son inestables, poden aparéixer i desaparéixer sense cap transicio,
aquests sobressalts de I” humor testimionegen de la lluita interna de I’ adolescent i de les seves
recerques de solucio.

Tots aquest sentiments son freqlients pero han de ser compresos per no passar a costat de
comportaments més greus, com la real depressié, conductes suicidaries, forta inhibicio,
toxicomania, delinguéncia, ...

S6n doncs sentiments que hem d’ esperar veure manifestar-se en € nostre curs quan es té una
classe d’ adolescents.

Aixi la passivitat o al contrari I’ agressivitat d’ alguns alumnes no té res a veure amb € catala
o la nostra persona, sind més aviat amb massa emocions noves que |’ adolescent no pot
controlar.

* Caroline Golder i Daniel Gaonac’h « Enseigner a des adolescents» (manuel de psychologie) 2001



En la classe de 32 observada, emvaig trobar davant aguestes manifestacions, sense gaire
saber el que havia de fer : Emanuela va passar quasi una hora plorant, i al final del’hora,
reia. Leticia és molt sovint morosa. Beatriu agafa crisis de riure incontrolables. Alumnes que
s'insulten o que es barallen...Tot no és provocacio, i ho cal saber desxifrar.

2 Questio de motivacio

a) diversos factors tenen una incidéncia sobre la motivacié
El factor psicologic és molt important i té una influencia cabdal sobre els elements que
determinen la motivacio, que ells mateixos son en interrelacio.

No és pot fer ressi un alumne no té un minim de motivacio !

Davant del desinteres dels alumnes, I’ ensenyant es posa en causa, avalua els seus suportsi la
seva practica pedagogica.

Per0 s suportsi practica han de ser seriosament adaptats, la desmotivacié depen també

d altres vectors:

A vegades, és una mena d estat d’ esperit, un partit pres per alguns alumnes que refusen
sistematicament tot el que el professor proposa. Es dificil per un professor que comenca de
no pensar que és un atac dirigit contra ell. De fet, estracta el més sovint d’ un refus (a pena
amagat) del sistema, i d origen diversa.

Cal saber dissociar la persona que ensenya, de |’ ensenyant, i prendre recul per solucionar
aquest tipus de reaccio.*

La desmotivacio pot provenir del descoratjament de |’ alumne, provocat per una multitud de
fracassos, que a un moment donat el fa dimitir pergqué no se sent capag de recuperar € seu
retard.

L’alumne pot ser desinteressat perqué no enten on el volem conduir, no enten la utilitat del
gue fa. Menys I’ alumne té consciencia de la utilitat del quefa, i més el desordre regna, i més
la desmotivacié s'instal.la.

Enla 32 de catala, la meva manca d’ asseguranca al nivell dels objectius que volia
aconseguir amb €lls, ha provocat potser una manca d’ interes.

Una alumna com la Paulina no veu la necessitat d’ estudiar el catala, vol anar en
aprenentatge de perruqueriai li semblaindtil tot el que fa a classe. La Leticia sembla ser
I” adol escent tipica, es deixa anar en unaindolénciai indiferencia perilloses pel seu futur
escolar.

b) lesrepresentacions de |’ aprenent

La motivaci6 resulta directament de la representacio que I’ alumne es fa del catala (o de tot
altre ensenyament que li és proposat), i del seu univers.

L’ ensenyant pot transformar aquesta representacio, o bé tenir-ne compte com punt de partida
d’'una reflexié pedagogica (d on I’interés de conéixer-la).*

Pero I’ ensenyament del catala, no es pot comparar amb |’ ensenyament de qualsevol llengua ;
la representacio, o més aviat la valoracié que els aprenents en tenen es basada sobre una
contradiccio :

Sensenya el catala com una llengua estrangera, mentre que és la llengua del pais, és una
llengua ja sentida, més o menysinterioritzada.

A més els alumnes que van decidir d’ estudiar € catala, son sensibles, malgrat ells, ala
representacié que la societat es fa del catala : llengua dels avis, pagesa, poc usada,
envellida, indtil,...

* Michéle Pendanx « Les Activités d’ apprentissage en classe de langue » 1998
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Aquests alumnes viuen la seva voluntat d’ aprendre el catala en oposicié amb la imatge que la
societat i la institucio escolar reflecteixen del catala (hores penjades, pocs mitjans,...).

Actualment el dinamisme de Barcelona corregeix una mica la visié que hom es fa del catala,
pergue esdevé una eina Util en |’ aspecte socio-professional, pero Barcelona queda (malgrat
els pocs quilometres) una ciutat « estrangera » per molts, on es parla un catala diferent al

d aqui, i que no és reconegut.

El problema de motivacié d’un alumne com el Kevin pot provenir d’ aquesta contradiccio
desestructurant. El catala éslallengua del’avia (vinguda a la retirada), i dels pares. No és
reconegut a fora, i doncs acaba per ser no parlat a casa. Kevin es presenta als companys com
catalanoparlant, perque vol reinvidicar la seva origen, pero no sap escriure €l catala, i hi
barregja molts castellanismes. Les seves dificultats el descoratgen: davant dels altres no vol
confessar-les, i diu que & que fa en catala és massa facil, i doncs que no I'interessa.

Un altre aspecte de desmotivaci6 prové segurament del fet que abans d’ aquest any escolar,
els cursos de catala eren administrats per professors d’ angles o de francés o d’ historia, que
feien catala com podien, esperant I’ atribucié d’'un lloc de treball. El catala era vist comun
moment recreatiu (aixo molt bé), pero sense massa rigor ni exigencies. Els alumnes eren
acostumats a no treballar gaire, i tenir bones notes sense esforgar-se.

Quan s ha volgut fer coses més « serioses » no ho van entendre.

C) edratégiesdel’ ensenyant

L’ ensenyant disposa afortunadament d’ un gran nombre d’ estrategies per motivar €l seu
alumnat.

Un alumne que fracassa a I’ escrit pot ser sol.licitat al’oral, i al contrari, un altre alumne pot
tenir dificultats de comprensio oral, i recolzar-se sobre |’ escrit que reconeix com vei del codi
gue manipula en frances. Aquestes estrategies poden remotivar un alumne descoratjat pels
seus fracassos.

La part cultural delallengua, lluny de les traves posades per la gramatica o €l lexic, té
també un paper important en la motivacio.

L’ ensenyant ha de jugar amb I’interes de I’ aprenent : proposar una activitat ludica, fa
acceptar el conjunt d’una sessio o d’ una sequencia.

d) I"autonomia de |’ aprenent

SH5n més motivats alumnes autonoms ?

Elsalumnes en la major part dels casos, son infantilitzats, s estableix un joc de « provocacié-
sanccio », o de desinteres(feina no feta per ex.)-sancci6 », del qual és dificil sortir, i que no
representa res de bo al nivell de la qualitat del treball.

Un alumne actiu i responsable, esdevé autonomi motivat pel seu aprenentatge. Pero

I’ ensenyant ha de tenir sempre consciencia que la classe és un grup que representa una
microsocietat, és el grup que ha de ser actiu, actor de la seva comunicacio, és el grup que ha
de ser responsable.

A classe aquesta responsabilitat pot passar per la notacio per exemple que esjutgin ells
mateixos, 0 que s autoavaluen, o que decideixin del que volen aprendre quan es pot fer.
Ha de ser possible fer alumnes actius en el seu proces d’ aprenentatge, i utilitzar el grup per
afavorir la responsabilitat de cadascu.*

* Anne Claire Raimbault-Renaudin « Pourvu qu’ils m’écoutent » 1997



Un alumne autonom canvia la seva relacié amb el saber, i aixo té una incidéncia fonamental
sobre la seva motivacié. Ha de participar a la construcci6 del sentit de les activitats de
classe: coherencia de les sessionsi dels objectius.

Aquesta participacio pot animar €l gust per I’ estudi.

El grup hauria de poder avancar cadascu al seu ritme, amb una pedagogia diferenciada,
I’alumne asserenat podria fer un punt amb el seu professor, en una relacio individual, aixi
reconegut i valoritzat, estaria constantment encor atjat.

Els problemes d’ atencié de la classe de 32 , semblen també provenir d aquesta manca de
maduresa, €ls alumnes no saben per qué son a classe, estiren boligrafs o gomes per passar €
temps, i esperen e timbre alliberador.

Sembla que € problema sigui pres al revés, esfa un ensenyament esterectipat a tots els
alumnes, sense tenir compte de les seves esperes. La construccio de |’ aprenentatge hauria de
fer-se al voltant dels menesters (0 ganes) dels alumnes (com es fa pels estatges de formacio
dels adults). S aquesta reflexié sembla una utopia, sempre ens en podem apropar : es pot
intentar conéixer millor €l nostre « pablic » i €ls seus gustosi representacions de la llengua,
intentar donar-li 1a possibilitat de refllexionar sobre les seves esperesi de triar una mica €l
gue volen aprendre i com el volen aprendre.

Sembla la condicié essencial per maotivar I’ alumnat.

En la classe que ensinteressa, un canvi d actitud radical esva produir quan van fer una
exposicio sobre el que havia passat a Nova York, cadascu cercava informacions, creava
textos, triava fotos,... els desplacaments a I’ aula es feien de manera natural i la comunicacio
entre els alumnes era més serena, perque I’ objectiu era clar i que lainiciativa d’ aquesta
exposicio provenia dels alumnes.

3 I’heterogeneitat

Es una realitat, no es pot formar conjuntament de manera eficag, alumnes de nivells
massa diferents.

La democratitzaci6 de |’ ensenyament a tots els adolescents, va fer créixer |’ heterogeneitat
dels aprenents, i obliga a tenir compte de les diverses representacions del saber, a
diversificar elsitineraris pedagogics en totes les disciplines. *

En catala és sovint que es fa classe a alumnes quasi bilingties, i d'altres que son
principiants. Es dificilissim a portar, i molt sovint es té tendéncia a adrecar-se, 0 bé
I”alumne que segueix, o bé a|’alumne amb problemes, i els altres s avorreixen. També
retrobem dins les classes alumnes amb dificultats de lectura, o disléxics, o estrangers,...

Per intentar trobar una solucié en aquesta heterogeneitat, en catala sobretot on I’ efectiu és
més lleuger, es pot adaptar elsexercicisi fer treballar els alumnes per grups ; pero quan s ha
de transmetre un contingut a totsi a la vegada, €l problema d’ heterogeneitat fa que el
missatge pot no passar.

Sota aquest pretext de democracia arribem a un sistema contra produent.*

Elsmillors s avorreixen, els més febles no entenen res. Els que son confrontats al fracas en
permanencia aprenen la peresa : és|’ aprenentatge de la resignacio.

Cal acceptar que els alumnes progressin a ritmes diferents.

La voluntat del col.legi de fer viure junts alumnes d’ ambits diferents, no vol pasdir que els
aprenentatges proposats hagin de ser iguals per tots.

Reconéixer les diferéncies, organitzar grups de treball, no vol pasdir renunciar a una cultura

comuna.

Michéle Pendanx « Les activités d’ apprentissage en classe de langue » 1998
*  M.D Pierrelée « Pourquoi vos enfants s ennuient en classe » 1999



4 cohesio ddl grup

a) poc costum de treballar junts

Desdela 6? elsalumnes no tenen costum de treballar conjuntament.

L’ ensenyament frontal ha mantingut I’alumne darrera la seva taula, i I’ Unic que li demanem
ésescoltar i callar.

L’alumne treballa sol, per €l, i perd progressivament el costum de I’ escola primaria on
treballava en tallers o en grups.

b) € rol del’ afectivitat

Malgrat I’ escassa literatura tractant de |’ afectivitat en €l cursde llengua, € rol d' aquesta és
d' una importancia cabdal : lesrelacions entre pars son deter minants en qual sevol
aprenentatge.

En curs de llengua sobretot on la plaga del’ oral i de la comunicacié ésimportant, les
activitats d' aprenentatge posen en obra interaccions entre aprenents.

L’ aprenentatge d' una llengua modifica , del punt de vista fonétic i prosodic, el comportament
psicomotor de |’ aprenent i a vegades aquest €l percep com una pérdua d'identitat. *

L’ aprenent esretroba en situacio de desequilibri. La por del’altre, o la por d’ equivocar-se
influeix sobre la seva participacio oral o bé sobre el malestar que pot ressentir en el curs de
[lengua.

També la personalitat prévia de I’ aprenent ocupa una placa important, si éslocac o al
contrari inhibat.

El rol del’ ensenyant és doncs de saber crear un clima seré, estimulant pel grup pero tenint
compte de la personalitat de cadascu (favorable alsintercanvis al s dela classe). Ha de
[ligar I’ univers de la llengua que ensenya amb |” univers de |’ aprenent, fer de la cultura una
cosa atraient.

Ha de donar coherencia al seu treball amb suportsrics, bonics, i insolits, per estimular la
fantasiai € plaer.

En una classe de col.legi, desgraciadament |’ adolescent amb tot € seu conflicte intern, es
burla molt sovint dels seus companys, aixo per pareixer mes segur del que ésen realitat.
Sobretot en les classes de 32, on el's alumnes sdn més sensibles a la seva imatge, aquesta
actitud frena la participacié dels alumnes pocs segurs d’ ells, expressar-se en una llengua que
no dominen accentua el malestar.

Enla 32 observada, alguns alumnes es burlaven de les errades dels companys de classe,
aguestes intervencions tallaven els que volien parlar, i creava un clima hostil a la classe.

C) la competencia entre els alumnes
L' avaluacio del treball de I’ alumne és sotmesa obligatoriament en €l nostre sistema, a
I’ obtensi6 de notes.
L’alumne no treballa per millorar € seu nivell sind per obtenir bones notes que encantaran
paresi institucio.

Defet, s'ha posat el s alumnes en situaci6 de competencia, I’ un vol guanyar |’ altre. Eslacreaciod’ un
sentiment degelosia, d'individualisme, i derivalitat. Esdoncsdificil desprésdedemanar qued grup
sigui solidari i que treballi per un objectiu comu.

* Michéle Pendanx « Les activités d’ apprentissage en classe de langue » 1998



En la 32 de catala, alguns alumnes « pesquen » punts per tenir una nota millor que la del seu
company. S6n en competéncia, i senseindulgéncia quan un company oblida el seu quadern o queté
unamalanotaaun control, i que el professor el vol recuperar. L’ ensenyant ha d’ argumentar sempre.

A més d’ aquesta competencia, dos alumnes Kevin i Sebastia son en conflicte per imposar-se com
manaire als ulls dels altres, la relaci6 entre ells és molt agressiva.

Una certa imaduresa del grup fa que es tiren papers o gomes durant el curs.
Sovint la comunicacio al’aula ésrestringida, es parlen per insultar-se o burlar-sedelsaltres ; al

contrari dos alumnes parlen en veu baixa entre ells sense tenir compte de la classe.
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I REALITZACIO PEDAGOGICA

1 Per quéefer un diari escolar ?

A — Pedagogia del projecte

a) |’alumne al centre de |’ aprenentatge

Elaborar un projecte pedagogic, és demanar al’alumne que constitueixi ell mateix el seu
aprenentatge. Tria ell mateix el que vol aprendre, com el vol aprendre, esdevé un
col.laborador, participa en e seu proces d’ aprenentatge i recupera aixi la seva placa en la
vida dela classe.

La seva implicacio és un factor de reeixida del projecte, pero també un element fonamental
en la construcci6 de la seva personalitat.*

En lalluita contra €l fracas escolar, s ha pogut comprovar que la posada en placa de
projectes, podia requadrar i remotivar els alumnes concernits pels projectes.

La manca d’ objectiu posiciona |’ alumne en un aprenentatge massa vague, no sap onvai per
gue estudia, es descoratja i esresigna.

La pedagogia de projecte proposa a cadascl un objectiu a curt termini, accessible en el
temps, i sobretot accessible a les capacitats de tots. Cada alumne ha de sentir-seimplicat i
capac d aconseguir € repte que ell mateix s ha fixat.

b) un alumnat remotivat

El fet d’ elaborar en comu € projecte, de sentir-se important (o essencial) en la seva
realitzacio, de sentir-se capag d'arribar al seu termini, suscita |’ interés dels alumnes.

El programa és tractat, pero sota una forma innovadora, quasi amagada, i demanant
creativitat. El refus de treballar emporta la seva adhesi6 puix que pot treballar sense trahir la
seva postura de refas, del moment que fa una cosa diferent gque no sembla un treball escolar.

¢) laimportancia del grup en|’eaboracié d un projecte

S e projecte ha de ser coherent, i al’abast de les capacitats de cada U, cada alumne ha de
ser |’ element vertebrador del projecte.

Aixi la manca de participacio d’ un alumne posaria €l projecte en perill. El grup S uneix
doncs al voltant d’ un projecte comd, una mena de contracte moral lliga els membres de la
classe per aconseguir larealitzacié d’un objectiu fixat pel grup mateix. Tothom té un paper,
crea una nova dinamica de cohesié del grup.

B — El projecte de crear un diari escolar

a) |’atemptat de Nova York

El projecte de fer un diari s ha dibuixat tot sol al voltant de |’ actualitat. En efecte la
necessitat pels adolescents de parlar del que havia passat als EstatsUnits ens va portar a
treballar sobre la premsa, i més particularment sobre un nimero especial del’ Avui. Es
tractava al principi, de fer-ne una exposicio. Durant algunes sessions del dissabte, el's
alumnes es van informar sobre el subjecte, van triar fotografies, i van crear textos per
acompanyar-les.

* Puren Bertocchini Constanzo « Seformer en didactique deslangues» 1998 15



Després van voler organitzar debats sobre temes de societat. Durant aquestes classes
I"interés dels alumnes era evident, es desplacaven dins la classe amb naturalitat i
s'intercanviaven ideesi documents. Calia aprofitar aquest interes, pero calia trobar una
manera organitzada per fer-ho. L’idea del diari va venir aixi.

Tots elsalumnes van ser d' acord per participar-hi i e canvi declimaenla classe esva fer
sentir immediatament.

b) formar alainformacio

El fet de fer un diari, no és una experiéncia original (Freinet 1922), el's ensenyants utilitzant
la premsa com suports pedagogics sén nombr 0sos.

Per0, i sobretot per una classe de 3?2, és potser |’ inica manera de formar a la informacio : és
adir tenir una visio critica de cara a la informacio.

La societat és complexa, i la nostra feina és fer dels alumnes ciutadans.

La premsa com suport pedagogic és una eina molt rica : permet d’ aportar un coneixament
sobre la premsa en general, els alumnes estudien les caracteristiques de |’ escriptura
periodistiques, i €s un objecte de produccio, escriure €l seu diari des de la concepcio finsala
realitzacio.

¢) I’alumne al centre del procés

Les experiencies de creaci6 de diaris escolars mostren que sdn aventures enriquidores per
I"alumnat, remobilitzadoresi permetent de gestionar |’ heterogeneitat, fent de I’alumne el
centre del proces d’ aprenentatge.*

El diari permet, més que un altre mitja, de deixar progressar |I’alumne al seu ritmei en funcié
dels seus menesters.

Els adolescents tenen ganes d’ argumentar sobre qualsevol tema, a vegades tenen la
impressio que no sdn escoltats, volen expressar |es seves preocupacions i necessiten
comunicar per afirmar i comparar la seva argumentacio i els seus sentiments. Un diari
permet una expressio lliure, i els adolescents hi retroben un espai on poden debatre de
gualsevol tema.

Unica exigéncia : que sigui en un catala (normatiu o rossellonés) correctament escrit.

d) creacié d un document autentic : menester real de comunicar

L’ elaboracio d’'un diari posa el's alumnes davant un treball concret a efectuar i davant
dificultats linguistiques a I’ hora de voler explicar un esdeveniment.

La necessitat d' escriure fa que cerquen ells mateixos estratégies per superar les seves
dificultats d’ expressio : diccionaris, recolzament sobre €l codi i estructura francesos que
apliquen al catala, articlesde diari tractant del tema que elsinteressa. ..

Provoca una actitud de cara al saber : la recerca esfa perque hi ha un real menester dels
alumnes d’ expressar-se, I’ alumne pren consciéncia de les seves mancances en catala i cerca
ell mateix la soluci6 al seu problema de llengua.

€) |"autonomia de I’ aprenent

L’alumne tria un subjecte, la manera de tractar-lo, va a cercar informacions, ordena
aquestes informacions, redacta un primer esborrany,... Totes aquestes activitats posen
I’alumne en situaci6 d' autonomia. Es |’ alumne que sap € que li manca i com fer per trobar-
ho. L’ alumne és responsable del seu article des de la concepcio fins a la parucié del diari.

* Alexandre Marciel « 50 activités pour apprivoiser son journal » 1996
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b) el treball d'equip

S I’alumne és responsabl e individualment del seu article, la reunio detots els articles ésla
condicié sine qua non perque paregui € diari. Els alumnes han de treballar per un mateix
objectiu : I'un ésresponsable de la redaccio, I altre de les fotocopies, I'un és el « técnic »
informatic...cada alumne té un paper fonamental per la parucio del diari. Aixo faque s un
alumne pren retard, els altres|’han d’ ajudar per no perjudicar € projecte.

Va ser el cas per la Melania que ajudava el Damien, la Beatriu que ajudava €l Victoria, i
cosa més estranya el Sebastia que es va posar a ajudar el Kevin.

La cohesié del grup escrea al voltant d’ aquest objectiu comu.

2 Objectius del projecte i métode

Decaraala 32 observada, sembla doncs interessant organitzar el projecte de

creacio d' un diari. Aquesta classe és heterogenia tant a nivell intel.lectual, escolar, com
linguistic, poc motivada, sense solidaritat entre ells, el diari permetria buscar uns
objectius que haurien de solucionar una problematica constatada al principi del curs.

No estracta de corregir lesfaltes de |’ aprenent o les seves mancances, de manera
sistematica, sind provocar un menester de comunicacio, i intentar donar-los els
mitjans d’ expressar e seu pensament de manera més coherent i més clara.

Han de prendre consciencia que les seves errades frenen la comunicacio, i aixi

N’ acceptaran la correccio.

A — Objectius

a) objectiuslinguistics

SHn el's alumnes que a mesura de la concepcio dels articles toparan amb dificultats de
[lengua que esdevindran doncs, temes a tractar en el curs de catala durant la setmana. Les
errades son sovint les mateixes, i €l seu tractament a |’ aula aprofita a tothom.

Atravésla creacio del diari, els aprenents adquireixen les competéncies requirides en e
programa de llengua del col.legi :

Comprensid i expressié orals . debat sobre lesrubriques, tria dels articles, i
organitzacio del diari

. lectura dels diferents articles en veu alta per
comprovar gue son comprensiblesi preveure una correccié eventual

Comprensio escrita . lectura d’'informacionsi selecci6

Expressi6 escrita . confecci6 dels articles

Aquest procediment obliga els alumnes a escriure de manera intel ligible.

b) objectius comunicacionals

Larealitzacié del diari ha de portar els alumnes a treballar conjuntament, necessiten doncs
comunicar en permanencia, ja que el professor ha d’ intervenir el menys possible.

L’ objectiu primer d’un diari és comunicar informacions a un pablic, els alumnes surten de
I’ esfera de la classe per parlar als altres de les seves preocupacions.
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No és una doble enunciacié, malgrat tot un missatge ha de passar dedicat a un destinatari, ésla
base de la comunicacio.

C) objectius socials

Fer de I’alumne un element responsable i autonom en la realitzacio del projecte, i algu de
motivat.

Crear un grup al voltant d’ un objectiu coma i aixi evacuar les tensions entre els alumnes.
Fer quel’alumne sigui orgullés del seu treball (distribuci6 del diari en tot e col.legi).

d) objectius metodoldgics

A través aquest treball, els alumnes han de prendre consciéncia del que és un article,
conéixer diferents articles, n’entendre la part informativa, determinar la part factual dela
part del comentari, coneixer lesregles d’ escriptura de la premsa, identificar els diferents
registres dela llengua de la premsa.

Han de familiaritzar-se amb la terminologia i les caracteristiques del periodisme.
Saber utilitzar procediments estilistics en la redaccié de titolsi escriure de manera
organitzada contestant a les preguntes : qui ? que ? guan ? on ? com ? per qué ?
En una llengua precisa, concisa, i informativa.

Familiaritzar-se amb la informatica.

Aprendre el treball en grup.

Adquirir autonomia i organitzacio en el seu treball.

Trobar estratégiesi compensacions davant la seva manca linguistica.

Col.lectar informacionsi sobretot saber classificar-lesi seleccionar-les.

Saber utilitzar €l seu coneixaments del frances per progressar en catala.

Saber recolzar-se amb el diccionari i altres articles en catala.

B — Métode

a) € treball sobrela premsa
El dissabte és €l dia consagrat a la premsa, pero també durant la setmana, on la premsa dona
possibilitats de recerca.

Treball sobrel’ estructura i la comprensié dels articles seglients:
. L’Awvui 12-09-01 « un acte de guerra »

. LletraJoven®80 2001 « cine forum amb Matrix »

. El Punt 23-11-01 « Eurofilsi eurofobs »

Treball sobre la compaginacio amb els diaris sequents:

. Zoomcollége diari escolar col.legi deles Alberes marc-juny 2001
. Cronica Jove diari escolar col.legi Joan Amade Cerat Juny 2001
. El Punt (diferents nimeros)
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Treball méstedric

. Saber llegir una pagina de diari

. Lestecniques periodistiques (composici6, fotografia, muntatge, impressio...)
. Seguir una graella d’ escriptura

. Tractar la informacio (pla periodistic)

b) la concertacid entre els alumnesi I’ ensenyant
Com ho he dit més amunt, el projecte de fer un diari va venir de manera quasi natural, pero
perque un tal projectetingui sortida havia de ser decidit també pels alumnes, d' on la
necessitat d’ una concertacié real abans de comencar.
Ens calia assegurar de la voluntat de tots de fer un diari, calia definir e projectei
organitzar-lo, calia trobar un titol atraient, una compaginacio, una personalitat, preveure el
nombre de paginesi lesrdbriques, un calendari, i repartir e rol de cadascu. Aixi tothom es
sentia concernit i implicat en e projecte. L’ alumne es sentia responsablei lliure detriar €
subjecte que volia tractar.

C) passar per latraduccio

El problema es posava amb I’ Us del frances en classe de catala i sobre les seves eventuals
interferencies.

D’enca del metode tradicional, on I’ aprenentatge de la llengua passava per exercicis de
traduccio (de textos literaris), i on I’ ensenyant traduia totes les seves explicacions, la
traduccié va ser posada de costat.

Es va promoure un ensenyament basat sobre les funcions de comunicaci6, ésa dir que es
tenia compte dels menesters de llenguatge de |’ aprenent i de les seves competencies
comunicatives : tot esfeia en immersié linguistica.

Per 0 actualment, assistim a una rehabilitacié de la traducci6. Els estudis sociolingistics
demostren de la quasi obligaci6 de passar per lallengua 1 (llengua materna), sobretot en el
principi de |’ aprenentatge d' una llengua nova, exepte per nens molt joves.

Abans temiem les interferencies, avui sabem que la comparacio entre les dues llenguies és Util
a |’ aprenentatge d'una llengua nova. La llengua materna és el filtre obligat de totsels
aprenentatges. L’ aprenent descobreix analogiesi diferéncies en el sistema comunicatiu de les
dues llengles.

Les recerques sociolinguistiques van més lluny i donen a la llengua materna un rol decisiu en
el proces de construcci6 de la llengua nova. El recurs a la llengua primera constitueix fins i
tot una condicié d’ aprenentatge.

La llengua materna permet I’ operacié de recategoritzacions, diferenciacions, i
correspondencies entre dos sistemes de llenguatge : I’'un dominat i |’ altre en curs de
desenvolupament.

A més la llengua materna és el manteniment d’ una identitat linguistica i cultural, i per alguns
la seva preséncia constitueix traces que tenen un valor identitari. La utilitzacié de la [lengua
materna pot doncs, en alguns casos, eliminar algunes reticencies de cara a |’ aprenentatge.

En € projecte de diari escolar, els articles seran per alguns redactats en francési traduits en
catala amb I’ ajuda de diccionaris : traduccid i sinonims. Per d altres redactats en un catala
més o menys dominat i corregit amb I’ ajuda de la graella d’ autocorreccidi € diccionari. La
traduccié permet en aquest cas a cada alumne, de nivell diferent, de produir textos en catala,
i sobretot de progressar en funcié dels seus menesters d' expressio i cadascu al seu ritme.
També s utilitzara articles de diari del mateix tema per enriquir o reorganitzar €l seu article.

d) treballar sobre documents autentics
Comparar €l seu article amb articles del mateix tema per enriquir-lo (vocabulari, sintaxi), i

crear €l seu article, son activitats on I’ alumne treballa sobre documents autéentics. El seu article

serainserit en un diari destinat a un public real.
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Sabem que una situaci 6 artificial d’ aprenentatge desmotiva els aprenents que no entenen la
seva utilitat. Al contrari, un treball sobre documents auténtics fa que I’ alumne es retroba en
unarealitat on es pot situar i per la qual troba una certa logica, |’ aprenentatge pren un sentit

€) |’autoaprenentatge

L’alumne haura de triar €l subjecte del seu article, recercar informacions concer nint aquest
tema, seleccionar-les, ordonar-les, redactar el seu article, i editar aquest a |’ ordinador
(PAO: Publisher, creaci6 de butlleti)

De la concepcid a la realitzacio, I’ alumne sera responsable.

Haura d'informar-se amb el diccionari, o € llibre de conjugacié o amb el company, o
Internet,... I’ ensenyant sera € meés discret que possible, aixi I'alumne progressara « sol » i en
funci6 dels seus menesters.

f) I’ajuda entre pars

Els alumnes podran treballar sol o en grup per la constitucio de I’ article, pero esretrobaran
dins|’obligacio de posar la seva produccio en comu per |’ elaboracio del diari. Reunions de
redaccié seran organitzades de manera a controlar |’ evoluci6 dels articles.

Un alumne en retard posaria en perill la parucio del diari, elsaltres |’ hauran d’ ajudar per
compensar aquest retard i no penalitzar e treball del grup sencer.

g) I'autocorreccid

S al principi del projecte, vaig corregir els esborranys rectificant jo mateixa, motsi finsa
frases senceres incorrects, rapidament emvaig adonar que la feina la feia jo sola.

Els alumnes van ser d’acord que no podia fer tota aquesta feina, siné € diari hagues estat €l
meu. D’ una altra banda, ells no podien corregir les faltes sense ajuda. Vaig proposar una
graella d’' autocorreccid, és a dir una fitxa on les faltes serien repertoriades : usatge, acord,
sintaxi, conjugacio, accent. Dins el marge de |’ article posaria nomeés la categoria de la falta i
subratllaria € mot sense posar la correccio (veure annexos). Estavem d' acord sobre el
suplement de feina per ells: reprendrel’article4 0 5 vegades si calia, i per jocorregir €
mateix nombre de vegades s calia. Els obligaria a analitzar |a falta abans de corregir-la, és
adir entendre-lai memoritzar aixi més facilment la seva correccio.

h) I’avaluacio

Avaluacio predictiva

Aquesta avaluacio es fara amb diverses fitxes concernint la participacio dels alumnes, €l
nivell linguistic, el comportament, i amb una fitxa d’ observacions generals per cada alumne.

Avaluacio formativa

L’ avaluacio formativa es fara amb una fitxa d’ autoavaluaci6, on els alumnes controlaran s
han respectat les consignesi lesregles periodistiques, i si per ellsfer un diari és un bon mitja
d aprenentatge de les llenglies.

Avaluaci6 sumativa

Aquesta avaluacio es fara a cada correcci6 dels articles per |’ ensenyant. No donara lloc a
cap control « ingtitucionalitzat » i doncs a cap nota perque el projecte de fer un diari esfeia
el dissabte al mati, dia on per engrescar els alumnes es feia coses extraescolars. No es podia
recolzar sobre un control classic sense perill de veure alguns alumnes rebutjar € projecte.

L article corregit a mesura de la seva elaboracio, i també I’ article acabat a punt de ser
imprimit, constituiran una avaluacio sumativa prou fiable.

Les mateixes fitxes que per |’ avaluacié predictiva, omplides al final del projecte ( 0 al cap

d’ un temps suficient), ens podran indicar s e projecte ha estat positiu 0 no.
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Il REALITZACIO PEDAGOGICA

1 Posada en placa del’ experiéncia

a) avaluaciginicial

L’avaluacié inicial estableix un « estat dels llocs » que permet a I’ ensenyant de dirigir la seva
intervencio.

Pero que s ha d’avaluar ?

La competéncia comunicativa gracies a activitatsde grup i € coneixament linguistic amb
proves. En una estructura escolar, com avaluar €ls objectius com la coheréncia del grup,
I”autonomia, la motivaci6 ?

Com ho diu Louis Porcher : « On évalue toujours un destinataire en fonction de I’ intention de
destination alors qu’il a acquis chemin faisant d’ autres savoirs et savoir-faire....en fait on
procéde a une évaluation minimale. »*

S hauria doncs també d’ avaluar la disciplina en la presa de paraula, saber escoltar €ls

altres, I'interes de |’ aprenent...

Esimpossible preveure una avaluacio tradicional perqué no prendria en consideracio totes
les adquisicions de competéncies socials o metodol ogics.

Es doncs també una avaluacio d’ aquests elements, que habitual ment s avaluen poc, que he
volgut fer amb unes graelles d’ observacio :

. I"'una concerneix la participacio dels alumnes, al’oral, a |’ escrit, la seva actitud de cara al
treball demanat, la presa de paraula. ..

. I'altratracta del grup classe, ésadir la cohesié del grup, la seva autonomia, la
concentracio del alumnes davant € treball, el seu interes, els respecte pels altresi les
activitats parasites.

A més d’ aquests elements, una tercera graella intentara avaluar € nivell linguistic dels
alumnes, de manera a poder localitzar €ls alumnes amb més dificultats que necessitaran mes
ajuda. Aquesta graella es basara sobre les quatre competencies requerides en el programa de

[lengua del col.legi.
Comprensi6 oral Expressio oral
Comprensio escrita Expressi6 escrita

He compl etat aquesta avaluacio inicial amb una altra graella d’ observacions generals que
permetra dibuixar un perfil més precis de cada alumne.

* Louis Porcher 1994 21






A SUVINI

B A VEGADES
C POC PARTICIPACIO
ORAL ESCRIT
Participacio en classe| Treball fet a classe: |Treball fet a casa: Treball fetacasa: |Treball acasa:
motivat barroer curat No fet
Emanuela A B C A B
Melania A A C A C
Kevin C C B B A
Yannick A A B B C
Beatriu A A C A C
Sebastia.L. C B A B B
Audrey A A C A C
Paulina C A C A C
Victoria C B A C C
Leticia C C C A A
Carla B B A C B
Sebastia.V. B A B B C

En general, podem constatar una participacio oral irregular, son els mateixos alumnes que contesten. Es parla aqui de participacié espontania, ja que per la
sol.licitada tothom intenta contestar. Ni la meitat del grup participa de manera regular.

Al nivell del treball escrit, normalment és fet, només dos alumnes posen una real mala voluntat, el Kevini la Leticia. El Kevin particularment molt lent, perd
temps amb els companys, i quasi refusa de fer com els altres. Pel que concerneix I’ aplicacio del treball fet, no sn els millors alumnes que s apliquen € més,
aixi la Leticia no fa sempre €l treball, perd quan € fa, ésmolt aplicat ; Victoria sempre fa la feina, pero és sovint molt bruta i a vegadesil.legible.

Molts alumnes no fan la feina a casa, segurament perque en catala no n’ havien tingut mai, aqui remarquem encara la Leticiai €l Kevin, pero d' altres tornen
el treball irregularment, Sebastia.L., Emanuela, i Carla.



A SUVINI

B A VEGADES
C POC EL GRUP CLASSE
Comportament
Concentrat Interessat per | Autonomia Respectedels | Respectedeles | Activitats Oblit de
I"assignatura altres consignes parasites material

Emanuela C A A B A A B
Melania A A A A A C C
Kevin C C C C C B A
Yannick A A B A A B C
Beatriu B C A C B A C
Sebastia.L. C B B C C B B
Audrey A A A A A C C
Paulina B B A B A A B
Victoria A B C A A C C
Leticia C C B B B A A
Carla C C C B C A B
Sebastia.V. A A C B A C C

Pel que concerneix la concentracid, constatem que la meitat del grup té dificultats a concentrar-se sobre la seva feina, les hores de catala cauen sempre de 11 a 12, aix0 provoca segurament
aquesta nerviositat. S6n sempre el's mateixos alumnes que es desconcentren més facilment, potser per manca de motivaci. Emanuela, Kevin, Sebastia.L., Leticia, Carla.

Els alumnes autdnoms sén al nombre de cinc, per 0 depen de la feina demanada, i no correspon alsresultats dels alumnes al’ hora del control. Victoria, bon alumne, necessita sempre algu a
costat que el conforti en el seu treball. Paulina, alumna « mitjana », és autonoma i intenta superar les seves dificultats tota sola.

Entre els dotze alumnes, tres no respecten els seus companys, el Kevin, la Beatriu, el Sebastia.L., d’ altres a vegades es permeten reflexions, actituds negatives pel clima de classe.

Sempre el Kevini el Sebastia.L. no respecten les consignesi fan el que volen, esbarallen el paper delider, ésa qui manara i en catala més encara perquel’ efectiu del grup és méslleuger.
La meitat del grup fa activitat parasites, aixo va lligat amb la manca de concentracio6 i la manca de motivacio, hi retrobem|’ Emanuela, el Kevin, el Sebastia.L., la Leticiai la Carla.

L’ oblit de material és caracteristic de la manca de motivacio, pertorba el funcionament de la classei és una actitud frequent pels mateixos alumnes, el Kevini la Leticia.



A BUN NIVELL .
B NIVELL MITJA
C NIVELL FEBLE NIVELL LINGUISTIC

Comprensio oral Expressio oral Comprensi0 escrita Expressi6 escrita

Emanuela

Melania

Kevin

Yannick

Beatriu

Sebastia.L.
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Sebastia.V.

El nivell linguistic no és semprelligat amb I’interés de I’alumne pel catala. Aixi la Beatriu confessa que €l catala no li agrada, i aconsegueix bons resultats.
Bona alumna, és « condemnada » a reeixir. Sebastia.L. té un bon nivell de comprensid i d’ expressio orals pero li costa expressar-se per escrit, perqué a casa
el catala és només una llengua oral. Pel Kevin, és una mica la mateixa cosa. Constatem que en general la comprensio oral ésbona, I’ expressio no ho éstan,
és normal perque s enten sempre més coses que les que podem expressar. Tres alumnes S expressen amb una certa facilitat, els altres poden millorar amb més
motivacio.

Al’escrit, la comprensi és bona també, ésinteressant constatar que finsi tot I’ escrit ajuda alumnes com la Leticia que se sent més comoda a |’ escrit, en
expressio també.

En general son alumnes mitjansa I’ escrit, pero que tenen un bon nivell de comprensié oral i escrita, una expressio oral mitjana, i una expressio escrita
mitjana també, pero no tan bona comal’ oral. Comla comprensié és bona, amb una mica de treball i de ganes |’ expressié hauria de progressar.



Observacions generals

Emanuela Alumna gque no déna sempre el treball que caldria; és molt preocupada per |a seva adolescencia (la seva imatge, elsnois,...). Fael trebal
per no ser presa en falta. Malgrat tot alguns dies participa i és molt agradable, és molt irregular.

Melania Molt interessa pel catala, participa a classei fa sempre € seu treball seriosament. Algunes mancances en frances que es repercuteixen en
catala. Alumna molt respectuosa dels altresi solidaria.

Kevin Alumne queté dificultats a trobar el seu lloc. Esbaralla amb els altres nois per manar. No té el nivell de catala que havia anunciat al
principi d’any, aixo fa que troba pretextos per no participar, per por d’ equivocar-se davant dels altres. Es burla dels que fan errades. Tire
papers o gomes sobre els companys. Es més aviat immadur que provocador, sovint en conflicte amb la classe, és molt sovint tot sol.

Yannick Alumne que va comencar €l catala méstard, pero querecupera €l seu « retard » amb voluntat, perqué vol integrar la secci6 bilingiie de
Ceret. Participa molt ala classe, és sempre de bona humor, bona relacié amb els altres.

Beatriu Alumna amb perfil cientific_Treballa seriosament i participa en classe. No es pot dir que sigui realment interessada pel catala, siné queé
una bona alumnai quefa €l treball demanat. Sense cap indulgencia pels altres, exepte per I’ Audrey, la seva amiga.

Sebastia.L. Amb un bon nivell de catala oral rossellones, (és parlat a casa), perd mancances a |’ escrit. ElI Sebastia és un bon alumne pero que
considera el catala com una cosa poc seriosa, descuida el seu quadern, o torna exercicis barroers. Es |’ element lider dela classe,
contrariament al Kevin, té una bona relacié amb els altres, és més madur, i sap usar d’ humor.

Audrey Alumna amb un any menys de catala que els altres, ve del nord de Franca, pero és molt interessada pel catala. Molt voluntaria, participa
al’aula malgrat la seva timidesa. Molt somrient i agradable amb els altres.

Paulina Alumna que es deixa distreure facilment. Voldria participar a vegades pero té dificultats escolars que esresenten en catala. Té un projecte
d aprenentatge de perruqueria que fa que frena el's seus esforgos. Xerra molt amb la seva companya Leticia, perd malgrat tot, fa la feina
demanada. Sovint en conflicte amb el Kevin.

Victoria Diu queno li agrada el catala perqueno ésbo : «j’suisnul ! », defet, no ésgens segur d'ell. Esun alumne serids que pot fer un bon
treball quan té més confianca. Problema d’ ordre i de netedat en el treball (a vegades a pena llegible). Es el millor alumne dela classe.

Leticia Alumna que no treballa, desmotivada en totes les assignatures. Sembla totalment preocupada per problemes externs de I’ escola:
company, sortides,... Poca possibilitat al’oral, pero una capacitat sorprenent a entendre i expressar-se al’ escrit. Ve de tolosa doncs amb
poca familiaritat amb el catala. Molts oblits de feina i de material.

Carla . Alumna bilingiie germano-francesa. En catala sembla no ser present, passa |’ estona xerrant amb I’ Emanuela, pero fa la feina de casa
(més o menys bé), no participa prou. El treball no és prou regular per progressar, i a més manca sovint.

Sebastia.V. Molt timid, poc segur d’ell, doncs participa poc a la classe. Sembla tenir problemes de comprensio de les consignes. No es manifesta gaire

i S’had anar amb compte de no descuidar la seva preséncia




b) lesprimeres sessions
Era necessari per poder crear un diari consagrar algunes sessions a |’ estudi de la premsa
en general, els seus objectiusi les sevesregles.

Sequencia l

1) Coneixer la premsa

Estudiar la morfologia d’ una primera plana : titol, tribuna, sota tribuna, peu de pagina,...
Estudiar diverses plantilles de primera plana : Avui, El Punt, per veure com son anunciades
lesinformacionsi quin titol dona el periodista (procediments estilistics).

2 Definicié del projectei organitzacié

Objectius

Contestar als diferents criterisd’ identitat del diari

Recercar i utilitzar competencies

Triar una identitat (graella pagina segtient) i repartir els papers de cadascu (organigrama)

Pluja d'idees dels diferents temes a tractar (a classificar dins rubriques diferents)
Lleures: musica, cinema, pesca, caca, esports, moda, jocs, cuina, automobils, lectura, animals,...
Temes de societat : droga, sexualitat, internet, oficis, MST,...
Actualitat : del col.legi, delaregio, del mon.

Tribunalliure : qualsevol subjecte dereflexio

Sequencia 2

1) Definir una organitzacié

Objectius

Aprendre a utilitzar els seus coneixaments de la premsa per elaborar una organitzacié
Decidir d'una progressié o d'un calendari de fabricacio.




Triar unaidentitat

Questions

Respostes

1) Quina és|’originalitat del projecte ?

Tractar subjectes|ocals o generals que tinguin
interes pelsjoves de 14 a 15 anys.

2) Quin sera € lectorat ?

Joves adolescents

3) Quina sera la zona de distribucio ?

El col.legi, els pares d alumnes.

4) Si no és gratuit, quin sera el preu ?

5/10 f. coma maxim (1,5 euros)

5) Quantsexemplars podem fer cada any, i | 1 per trimestre
guina sera la seva periodicitat ?
6) Quin sera €l tiratge ? 1000

7) Quines seran lesrubriques ?

Lleures, animals, oficis, salut, actualitat,...

8) Quin sera € titol ?

« El petit Diari »

9) Quina sera la seva compaginacio ?

10 planes de A4

10) Quin sera €l seu estatut ?

Publicaci6 interna

Les respostes van ser donades pels alumnes al principi del projecte, per algunes sembla que no tinguin
gaireladimensié de larealitat, per exemple un exemplar per trimestre, amb una hora setmanal és difii
o fer mil tiratges. Pero aixo significa que tenen ganes de fer un projecte important i que tothom en par

Organigrama de la classe

Grups

Temes

Paulinai Leticia

La droga, Pascal Obispo, el cinema

Audrey i Beatriu

MC Solaar, La cuina catalana

Melaniai Damien

Final Fantasy, El joc, La pdl.licula

Victoria (ajudat a vegades per la
Beatriu)

L’ esqui

Yannick i Sebastia .V. Tomb Raider
Sebastia.L. i Kevin L’ aeroespacial

La vida de Rosa
Emanuelai Carla Labellesa

Les MST

La cuina
Responsable informatic Sebastia.L.
Reuni6 dels articles Audrey,Beatriu i Melania
Muntatge i difusio Tots
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Programa de fabricacio

Actors Etapes de fabricacio Resultat Dates
Redactors | Reunio de principi (cercar ideesde Lleures, salut, oficis, esports,
i subjectes) actualitat,... 6-10
Secretaris
id Recercar la paginacio, € tital, i Titol : « El Petit Diari » 13-10
I’ organitzacio
id Col.lecta d’ informacions Fotografies, biografies, articlesparlant| Tot al
del mateix tema,... llardg dela
redaccio
id Tractament de I'informacio
id Reunié definal : correcci6 delstextos | Graella d autocorreccio Tot al llarg
dela
redaccio
id Presentacio dels articles
id Reunio de redaccio : discussio sobre
la posada en forma ( unamica ja
esbossada)
id Muntatge de les pagines
Verificacié del muntatge
Responsa | |Impressio
ble
fotocopies
Responsa | Distribucio
ble
distribucié
TOTS Reunio de redaccio : critica

Algunes datesi precisions no poden ser donades al moment on redacto aquest dossier, ja que € projec
no és acabat i que la parucio del diari es situara probablement cap a I’ abril.

Sequencia 3

Definir técniques

Objectius
Decidir d’ alguns esbossos fisonomics
Coneixer i utilitzar algunes tecniques de fabricacié d un diari.

Eshossos fisondmics

Reparticié rubriques

articles

columnes (nombre)
amplada
paginacio
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Einesi procediment
La composicié:  ordinador, tractament de text
La fotografia : aparell decartré
ordinador + « scanner »

El muntatge : textos + fotos + maquetes
plantilla paper transparent
Impressio: fotocopiadora

Afaiconament : paper A3 i plegament

Sequencia 4

Sequir una graella d escriptura

Objectius

Aprendre a escriure millor € seu diari
Aprendre a informar-se i comunicar millor
Utilitzar una graella d escriptura
Distingir el tema de |’ angle d’ un subjecte
Aprendre a col.lectar informacions

Sequencia s

Tractar lainformacid

Objectius

Aprendre a seleccionar la informaci6
Aprendre a constituir un pla periodistic

c) € treball dels alumnes

El alumnes van col.lectar informacions (a casa, al CDI, a Internet,...) sobre e tema que havien
triat. A la classe van reunir els documents que tenien, en van fer la seleccié i van comencar un

esborrany.

Al cap d'un temps aquest treball es va fer a la sala informatica, seria més motivant i com tots
elsalumnes no progressen al mateix ritme, permetria a alguns de treballar a I’ ordinador mentre
elsaltrestreballarien sobre I’ esborrany. Defet, al cap de poc temps, tots van fer I’ esborrany
directament a |’ ordinador, perque podien rectificar més facilment. Per la correccié també
facilitava la tasca, era més facil desxifrar |’ escriptura.

De dissabte en dissabte |a feina s anava fent.
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2 Desenvolupament del projecte

a) laintegracio d alguns alumnes « no catalanistes »

Després d algunes setmanes, qualques alumnes van demanar a un company de classe que no

feia catala, s volia ajudar ail.lustrar elsarticles. Efectivament era un bon dibuixant. El primer

contacte era pres.

Per0 vaig cometre una errada, quan parlant al CPE, |i vaig proposar d’ agafar cinc alumnes que
no feien catala i que esmovien a I’ estudi, i integrar-los en el projecte del diari (entre els quals
I’ alumne dibuixant).

Quan la classe ho va saber, va dir que no era normal, que no s havia votat (com durant les
reunions de redaccio), que ells treballaven €l catala feia temps, que si els altres volien participar
havien d'assistir a tots els cursos... Era evident que havia trahit una mica la seva confiancga,
reprenia el projecte al meu compte. Després de molta discussi6, argumentacio, i vot, es va decidir

conjuntament gque els acceptavem, pero que al cap d’un mes si no havia funcionat els excloiem
del projecte. De fet, s en van anar tots sols, i només el Damien va quedar. Es acceptat pel grup
comsi en feia part des del principi, S accepta també les seves dificultats en catala, i una alumna
Melania s ha posat amb €ll per ajudar-lo a |’ hora de traduir. Malgrat tot amb |’ ajuda del

diccionari aconsegueix fer textos comprensibles, plens de faltes pero amb un desig real d’ escriure
en catala.

b) |’autocorreccio
L’ autocorreccié es va decidir sobre la marxa, era impossible per |’ ensenyant passar €l temps fent
traduccions, d’on |’ obligacio per I'alumne d’anar a buscar dins € diccionari, i era impossible per
I’alumne de tornar atreballar e seu article sense una eina que facilités la seva correccio.
La graella d autocorreccio va ser inspirada d’ una graella feta en frances, i adaptada al catala.
El menester d'escriure € diari, feia acceptar als alumnes la necessitat de corregir diverses vegades
un mateix article. Com que aquest procediment funcionava bé, es va aplicar també als controls
(i qualsevol produccio escrita) de catala fets durant la setmana. L’alumne tenia |’ espai entre els
dos cursos de catala (no més) per corregir € seu control amb tots els mitjans dels quals podia
disposar : diccionaris, llibre de conjugacions, els companys, els pares, un professor,... i lanota era
definitiva només després de la segona correccio.

b) € tractament del’errada
Els punts no adquirits que provocaven errades recurrents en els articles, van ser integrats en les
sequencies de la setmana, i aixi van fer |’ objecte d’ un estudi (o reactivacid) més especific.

c) |'autoavaluacio

Esva fer després del primer article sota la forma d’ una graella que recordava les regles
periodistiques, i que demanava als alumnes que pensaven d’ aprendre una llengua al mitja d'un
diari, i que calia millorar en € seu article. Aquesta avaluacio es feia en grups de dos alumnes.
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Fitxa d’ autoavaluacio

Temadel article

Has contestat a les preguntes :

Qui ? Si No
Que? Si No
Quan ? Si No
On ? Si No
Com ? Si No
Per que? Si No
El teu article és adrecat a un public ? Si No

Quin public?

Fesllegir el teu article a un membre

d’ un altre grup que €l teu, com el troba ?

Exacte Si No

Precis Si No

Clar Si No

Concis Si No

Objectiu Si No

Quée hasde millorar en €l teu article?

Que en penses d’ aprendre una llengua
fent un diari ?
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3 L’avaluacio

a) €l casparticular del Damien

El Damien és de la mateixa classe ésa dir de 322, va venir amb el grup dels cinc nois que
després no van quedar. Ara el Damien fa realment part del projecte, és voluntari i no manca
cap sessio.

Malgrat tot, és dificil d’ avaluar quins aspectes de la seva personalitat i del seu treball escolar,
aquest projecte ha pogut influir.

El fet de no tenir el Damien a la classe redueix les possibilitats d’ observacié que se' n podria fer.
No he pogut fer una avaluacio diagnostica sobre el seu comportament de cara als companys,
decaraal treball, ni de caraal’escola en general.

Malgrat tot, €l que podem constatar és que pel que concerneix la seva aptitud a integrar-se,

no fa cap dubte que té una facilitat evident a adaptar-se.

La seva motivacio € va fer acceptar dels altres, era la condicio perque quedes en el projecte
Al nivell de les seves capacitats escolars, sense coneixer € seu nivell general, sembla quas

segur que fa part dels bons alumnes. Té una facilitat de comprensié oral i escrita, esrecolza
sobre el's seus coneixaments de frances (encara que no sigui sempre encertat) per elaborar textos
en catala, utilitza el diccionari abans de demanar ajuda, sap inferir e sentit d’un mot o d’ una
frase a partir del seu context. El Damien no és catala, pero té una disposicio per entendrei
expressar-se per escrit quan té les eines. Els seus articles necessiten molta correccio pero son
intel.legibles.

Doncs si considerem que el Damien té un contacte diferent amb els seus companys de classe,

meés intim perque participa al projecte de diari, que ha sabut integrar-se en un grup ja constituit,
gue pot escriure en una llengua que li és estrangera amb la qual s esta familiaritzant.

Es pot dir sense gaire possibilitat d’ error, que e projecte ha estat positiu pel Damien.
Segurament molt més que si els altres quatre nois havien quedat.
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Sebastia.V.

Podem constatar pel que concerneix la participacio oral, una millora evident, des del principi del projecte e clima de classe va ser més positiu, el's alumnes
participen amb menys vergonya i més asseguranca. Destaquem la Paulina, |a Leticia, la Carlai e Sebastia.V., hi ha uns esforgos fets pel Sebastia.L., € Kevin, i
el Victoria, pero poden milorar encara, no és per atzar que siguin ells que participin € menys.

Al nivell dela motivacio en €l treball de classe, una millora éstambé a constatar per I'Emanuela, €l Kevin, €l Victoria, la Carla. Per la Leticia €l canvi és
flagrant.

En la cura del treball, tres alumnes han millorat, €l Kevin, € Victoriai la Carla, € fet d escriure al’ ordinador hi és segurament per alguna cosa.

Constatem malgrat tot uns treballs no gaire curats tornats pel Sebastia.L., pero sembla que fa part de la seva personalitat.

Els treballs son fets de manera molt mésregular, per I'Emanuela, €l Kevin, la Leticiai la Carla.




A SOVINT

B A VEGADES
C POC EL GRUP CLASSE
Comportament
Concentrat Interessat per | Autonomia Respecte dels | Respectedeles | Activitats Oblit de
|”assignatura altres consignes parasites material

Emanuela B A A A A B C
Melania A A A A A C C
Kevin B B B B B B B
Yannick A A B A A C C
Beatriu A A A A A B C
Sebastia.L. B B B B B B B
Audrey A A A A A C C
Paulina A A A B A B C
Victoria A A B A A C C
Leticia B A A A B B B
Carla B A A A B B B
Sebastia.V. A A B A A C C

En la concentracio pel treball, la majoria del's alumnes ha progressat, set sobre els dotze ; els altres ja eren concentrats. L’ interes per |’ assignatura sembla
també més evident, el Kevin, la Beatriu, la Paulina, el Victoria, la Leticia clarament i la Carla també.

Els alumnes semblen respectar-se més, el Damien ha estat acceptat facilment, hi ha encara algunes reflexions fetes per la Beatriu, € Kevin, i € Sebastia.L., pero
no son sistematiques com al principi.

Pel que concerneix el respecte de les consignes, constatem que com el's alumnes sin més concentrats i interessats de manera general, fan més atencié al que és
demanat. Les activitats parasites han disminuit sensiblement, encara no totalment per un alumne com el Kevin.

Els oblits de material no son tan frequents per I'Emanuela, la Paulina, pero persisteixen per la Leticiai € Kevin malgrat una certa millora.

En general € grup ha progressat, perque és més motivat.




A BUN NIVELL .
B NIVELL MITJA
C NIVELL FEBLE NIVELL LINGUISTIC

Les quatre competencies

ORAL ESCRIT
Comprensi6 oral Expressio oral Comprensio escrita Expressi6 escrita
Emanuela A B A B
Melania A B A B
Kevin A B A A
Yannick A A A B
Beatriu A A A A
Sebastia.L. A A A B
Audrey A B A B
Paulina A B A B
Victoria A B A B
Leticia B C A A
Carla A B A B
Sebastia.V. B B A B

Pel que concerneix la comprensio oral ja prou bona, notarem la millora de la Leticia, més motivada fa |’ esfor¢ per entendre el que es diu, aquest esfor¢ no es
perllonga sempre en € curs de catala « classic ».

Per I'expressio oral, € nivell ésmés o menys el mateix perque en aquest projecte estreballa més |’ escrit, malgrat tot com I’ ambient de classe és més seré, alguns
alumnes participen mési doncs progressen, és el casde la Paulina, del Victoria, i sobretot del Sebastia.V. per qui notarem un canvi important en la seva
personalitat.Per I’ escrit, al nivell de la comprensio, tots els alumnes tenen un bon nivell, I’ escriptura periosdistica és clara i ajuda a la comprensio. Aqui també

S ha de notar la millora del Sebastia.V. En I’ expressio escrita, comptem tres alumnes amb un bon nivell, el Kevin ha progressat perqué s’ interessa més. En el
conjunt I’ expressio escrita és mitjana, pero corregint els articles, aconseguim textos de nivell correcte.




UBSERVAULIVUNS GENERALS

Emanuela Alumna molt més participativa, encara massa confrontada amb problemes interns, pero que intenten exteriortzar pel mitja del diari.

Melania Alumna interessada pel projecte, encara moltes dificultats de llengua pero algunes errades freguients van ser eliminades, i no perd
coratge. Espontaniament es va posar amb el Damien, formen un grup motivat i agradable.

Kevin Molt més simpatic amb els altresi amb e professor. Es va posar amb e Sebastia.L. (per casualitat, perqué els grups eren formatsi que
no volien prendre la responsabilitat d un article i sota la suggestio del professor) a partir d’ aquest moment I’ agressivitat de la classe va
disminuir considerablement. El Kevin soluciona el seu problema amb el catala fent un article sobre la seva besavia i laretirada. Encara
algunes actituds immadures per o que no molesten la classe comal principi del curs.

Yannick Sempre motivat, pero manca de metode i d’ ordre. Malgrat tot, aconsegueix avancar pero molt lentament (el grup amb el Sebastia.V. no
€s potser una bona idea).

Beatriu Molt més solidaria, s ha posat amb el Victoria espontaniament. Participa amb més de gust.

Sebastia.L. No aconseguia trobar un tema que li agradés fins que es va posar amb el Kevin. Encara massa desordonat i mancant de rigor (perd
documentsi li costa seleccionar lesinformacions).

Audrey Esamb el grup de la Beatriu. Progressa regularment i pren confianga en s mateixa, la participacio oral a la classe és més activa.

Paulina Totalment implicada en el projecte, €l vol fer avancar i no suporta els contratemps (el retard del Sebastia.L., o laimpressora que no
funciona). Fa una bona feina amb la Leticia per0 xerra encara massa.

Victoria Ajudat per la Beatriu, sembla interessat pel projecte. Li manca métode i ordre per ser totalment autonom en aquest tipus de feina.

Leticia Més motivada, és una alumna que ha canviat positivament. Em sembla que es sorpren ella mateixa de les seves possibilitats escrites.
Encara esforcos a fer pel treball de casa, els oblits de material, i les seves xerradisses amb la Paulina.

Carla Sembla sempre distreta. Es en € grup de I’ Emanuel a, totes dues son interessades pel diari, perd manquen d energia per tornar a
corregir |I’article. Volen anar massa de pressa, i no entenen que quan I’ article és escrit, és quan nomes € treball comenca.

Sebastia.V. Ha millorat en la comprensié de les consignes. Participa mésal’oral, i sembla motivat pel projecte. Afirma més la seva personalitat.

Encara massa confusions en |’ estructura de les frases, a vegades no prou intel.legibles.

En general, el grup s ha interessat al projecte. El fet d’ elaborar una tasca comuna, ha fet evolucionar lesrelacionsal si del grup. Alguns alumnes s han
responsabilitzat, i la classe ha esdevingut un grup real i solidari. Alguns alumnes han millorat el seu nivell linguistic passant per la traduccio i cercant la
soluccié de les seves errades tots sols. Els méstimids participen mésa l’oral i se senten més bé dins la classe.

Ben entés tots el's alumnes no son al mateix nivell, ni tan solsal millor nivell, perd han progressat cadascu al seu ritmei en funcié de les seves capacitats.

El diari era una manera per deixar expressar alumnes diferentstant al nivell linguistic que al nivell de la seva personalitat. Cadascu sembla haver trobat €l seu
lloc i la manera de progressar amb més ganes.




|V ESTUDI CRITIC

1 Interpretacio dels resultats

El diari no és encara imprimit, pero tota la seva preparacio i organitzacio, com la redaccio dels
articles, han anat prou Illuny per fer-se una opinio sobre els canvis que € projecte ha provocat
sobre elsalumnesi el seu treball, com sobre els elements a millorar.

Globalment € projecte ha estat profitds per tot € grup, a nivells diferents, i per objectius diversos.

a) lainterdisciplinaritat

Lainterdisciplinaritat no feia part dels objectius previs. Semblava dificil arribant en un col.legi
sense contacte amb ningu, treballar en un equip sobre un projecte. Amb tot i aixo vaig
apuntar-me en un projecte sobre la guerra d’ Espanya portat per un professor de frances, un
d historiai un d espanyol.

Sense saber al principi d’any com estractaria a classe amb els alumnes. L’ ocasio va ser donada
pel Kevin, d’ una banda aquest tema permetia solucionar e seu problema amb € catala, tornant—i
la reconeixenca de la llengua dels seus avis, i d’ altra banda permetia entrar en el projecte dela
guerra d’' Espanya fent un article pel nostre diari : constituia un projecte en el projecte.

Un treball amb la classe de frances de 32 va ser possible perque havia fet practiques de franceés
en agquesta classe, i erala mateixa en part que la 3 de catala. Amb la sequéncia sobre la poesia
engatjada, que també s havia tractat en catala, els alumnes van fer poemes en francesi en catala
que s haninserir en € diari.

Una manca d experiéncia va limitar aquest intents d’interdisciplinaritat, pero si el projecte del
diari estorna afer, sera possible anar méslluny en e canvi entre les assignaturesi els altres
professors, fent del diari una mena de portantveus de tot el que es passa en I’ establiment , fent

enquestes, reportatgesi fotos de I’ actualitat del col.legi. També la realitzacié de la maqueta

podria ser proposada al professor de tecnologia, comlainsercié del diari ainternet.

b) elsobjectius lingquistics

Eren els objectius primers, fer avancar els alumnes en I’ aprenentatge del catala.

De manera general els alumnes han progressat. La creacio del diari va ser com una preparacio
a una competicio esportiva, ésa dir un entrenament regular que ha permes de veure punts nous
| reactivar els seus coneixaments. L’ entrenament a llegir textos, va afavorir |’ expressio escrita
I lalectura, finsi tot dels principiants.

La creacio dels articles va permetre una millora dins I’ expressio pergué es reprenia cada falta

finsatenir un text curat, sense adonar-se I’ alumne memoritzava la forma correcta.

Al’oral, la comprensio ja era bona, exepte per I’alumna Leticia, que ha de millorar encara, a

fora del’hora del diari fa una mena de rebuig a entendre € catala perque li demana més esfor ¢os

gue a |’ escrit.

Per I'expressio oral, €'s alumnes prenien confianga en € seu catala : aconseguien escriure,
considerat com meés dificil, podien doncs parlar.

Els punts que posaven problema eren inserits dins la sequencia tractada a classe durant la
setmana. L’ acord dels adjectius, els adverbis, |’ accentuacio, els temps del passat, ...

Per0 per alguns alumnes, hi havia incapacitat a reutilitzar els punts tractats a fora de la sessio

del diari. D’altres al contrari trobaven compensacions més facilment davant dificultats
(canviant I’ ordre de la frase o substituint un mot per un altre).
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Latraduccio del frances al catala, ha portat un alumne com el Damien a poder fer part del
projecte i que constitueixi ell també el seu article.

També ha permes a la Leticia de poder expressar-sei que constati les seves possibilitats
en catala.

Els alumnes es recol zen sobre coneixaments que tenen en francesi retroben en lesregles de
catala una certa logica.

A classe hem hagut de ser més exigents pergue e frances no sigui la llengua de comunicacio.
Fent repetir sistematicament en catala (per dos o tres alumnes) la frase que s acabava
dedir o defer.

c) elsobjectius comunicacionalsi socials

Lacreacio del diari ha provocat immediatament un canvi dins la classe. El sentiment de treballar
per un objectiu coml ha desat el grup. Alguns alumnes s han posat espontaniament a ajudar-ne

d altres. Les burlaries no eren tan freqlentsi e clima de classe més seré.

Lallibertat de I’alumne en el seu treball | ha responsabilitzat i I’ ha fet més autonom.

Ben entes tot no era perfecte Algunes vegades el Kevin perdia temps o canviava de tema d’ article,
0 esmovia dinsla classe molestant els altres. El Sebastia.L. també. Son bons alumnes pero a qui

s ha d aprendre atreballar sols.

d) els objectius metodologics

Aquest projecte ha familiaritzat els alumnes amb la premsa, les seves caracteristiques, els seus
objectius, i la seva escriptura.

Malgrat tot, alguns alumnes no apliquen sempre als seus articles el que han vist en teoria, com
I’ estructura de I’ article on cal respondre a les qlestions qui, que, quan, com...en la introduccio,
I’Emanuelai la Carlatambé el Kevini €l Sebastia.

El treball del professor és de fer acceptar al’alumne €l canvi d’ organitzacio del seu articlei les
nombroses correccions. No ha estat sempre evident.

Els alumnes s'han posat en I’ obligaci6 de treballar en grup, per aconseguir un objectiu decidit

per tots. Aquesta manera de treballar ha funcionat bastant bé, exepte pel Kevini e Sebastia que
no trobaven la seva placa al principi. Finsi tot alguns alumnes canviaven de grup de tant en tant
guan un company necessitava ajuda, o bé d' un article a I’ altre. El Sebastia era €l nostre conseller
informatic.

Els alumnes tenien cadascu un projecte d article, sabien com calia fer per organitzar el seu treball
| tenien les eines per fer-ho (diccionaris, internet,CDI,...), podien doncs treballar en autonomia.
Cal constatar aqui que molts alumnes no tenen cap organitzacié en el seu treball. Ens adonem que
no saben prendre iniciativesi que si € seu treball no és dictat mot a mot es perden. El Victoria és

el millor alumne de la classe, pero ésincapag organitzar-se sol per planificar una feina.

Els menys autonoms eren Victoria, Kevini Sebastia.L. els millors alumnes, mentre que els altres
més confrontats a problemes havien aprés a reaccionar i actuar mes rapidament.

€) | heterogeneitat

Fer un diari ha facilitat la gestié de |’ heterogeneitat. Cada alumne responsable del seu aricle,
podia avancar al seu ritmei prendre el temps necessari per solucionar un problema de llengua.
El professor podia prendre individualment els alumnes que el necessitaven, per poder fer-los
progressar.

Els punts tractats a classe, que depenien de les faltes fetes en els articles, podien ser per alguns
punts nousi pels altresrevisions.
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Cada alumne sabia qué volia saber per poder escriure la seva frase. Les explicacions es feien en
funcié d’una demanda i doncs eren acceptades.

Amb nivells diferents, els alumnes podien avancar més o menys rapidament, tothom seguia sense
avorrir-se.

Malgrat tot en la classe mateixa queda el problema a |’ hora d explicar un punt de llengua a una
alumna com la Leticia que quasi refusa d’ entendre, i alumnes comel Kevini e Sebastia que
tenen el catala comllengua parlada a casa.

f) lamotivacié

Globalment €l projecte del diari ha engrescat els alumnes. Fer treballar-los de manera diferent,

autonoma, i quasi democratica posa els alumnes en responsabilitat i guanya la seva adhesi6.

La motivacio constituia una de les primeres preocupacions. Com calia fer per suscitar I’ interes
d’una classe de la qual la meitat era moguda i no escoltava, i I’ altra massa quieta i distreta.

El projecte hafet triar als alumnes el que volien aprendrei s han interessat al que feien.

Aguesta motivacié no és al maxim sempre, pero I’ objectiu constitueix una fita i els alumnes no
s allunyen gaire del que s han fixat.

Defer treballar els alumnes per grups, ha permes dels observar de manera diferent i entendre
aspectes individuals d’ alguns alumnes. Al principi es cercava una solucio global per un

desinteres que pareixia el mateix per tots.

Per0 no son mativats per raons diferents. La Leticia perqué estopa a un fracas escolar, € Kevin
per problemes relacionals, € Victoria perquée es considera nul, la Carlai I'Emanuela perqué e
Seu cos pren tota la placa, la Paulina perque va en aprenentatge i no veu la utilitat del catala...

Coneixer totes aquestes raons va permetre entendre millor elsalumnesi establir amb ells una

relacio més estreta favorable també al clima de classe.

El diari ha atret tots aquests alumnes que trobaven aixi un espai per comunicar.

Alguns alumnes no son tan actius que d’ altres, la Carla aprofita bastant del treball de I’Emanuela,
manca molt el dissabte, aixo fa que I’ Emanuela se sent més responsable encara del seu article.

Es ella que decideix dels canvis, de la compaginacio i fins al tema de |’ article segiient. Potser no
€s una guestio de motivacio, més aviat de personalitat, I' Emanuela té un caracter fort i manaire.
Al contrari la Carla es deixa portar amb comoditat, ésindolent, tot li va bé.

En quasi tots els grups un alumne és més actiu que I’ altre. Potser que han format inconscientment
els grups tenint compte de la personalitat de cadascu.

2 Balanci propostes de remediaci®

S de manera general € projecte ha esta positiu pels alumnes i també pel professor, podem
constatar alguns puntsa millorar.

a) untemps massa curt dedicat al projecte

Al principi del projecte, no vaig prendre la mesura de la feina que constituia realment, i doncs

del temps que caldria per elaborar € diari.

L’ideal hagués estat d’ editar com a minim dos ndmeros pels comparar i veure si els alumnes es
familiaritzaven amb aquest mitja de comunicacié, si posaven en practica tot el que havien aprés al
curs de la concepcio del primer nimero, i si la motivacio no disminuia .

L’ heterogeneitat del grup ha provocat un cert retard, els falliments informatics també, i I’amplitud
del treball de preparacio.

Una hora setmanal no és suficient perque el projecte no sigui unicament constituit d’ un exemplar.
Un diari ha de sortir de manera regular, i no és segur de poder fer un segon nimero abans

del final d’any. 40




El diari escolar hauria de congtituir la base de tota la programaci6 de |’ any, hauria de ser tot
I’ ensenyament. Tot € que esfaria a classe es faria pel diari i en funcié del diari. Aixo permetria
tenir més temps i mantenir logica i coheréncia en I aprenentatge.

b) e comportament dels alumnes

El diari va provocar un canvi immediat pel que concerneix la motivacio, la gestio de

I” heterogeneitat, la cohesi6 del grup. Pero algunes vegades durant la setmana, alguns alumnes
van retrobar una actitud desmotivada i poc solidaria.

El [ligamno era prou logic entre la sessié dedl diari i les hores de curs setmanals. Els alumnes no
reconeixien sempre la utilitat del que feien a classe, i doncs no I’ aplicaven en els seus articles,

I a vegades no eren tan motivats.

Fer del diari e support de tot I’ aprenentatge hauria de solucionar aguesta manca de connexio.

c) |'autoavaluacio

La fitxa d’ autoaval uacio presentada als alumnes no era prou clara. En efecte els alumnes no
van entendre les consignes i no van entendre tampoc el perque d aquesta fitxa.

Sera també una eina a modificar per una propera experiencia.

d) L’avaluacid

El diari representava pels alumnes una activitat «extraescolar» dificil d’ avaluar de manera
classica sense @ perill de descoratjar alguns alumnes.

S aquest projecte sobre la premsa esrenovella, i que constitueixi en si mateix tot I’ aprenentatge,
I"avaluacio sera una questio inevitable.

Comavaluar alumnes que seguiran ritmes diferentsi objectius linguistics diferents ?

S haura potser de reflexionar sobre una graella d’ avaluacié individual (un grafic) amb objectiusi
pautes d’ ensenyament especifics per cada alumne.

e) |'autonomia del’alumne

Els mitjans per responsabilitzar I’alumne no van ser suficients.

Al’hora de fotocopiar els articles, era impossible donar aquesta responsabilitat a un alumne; la
fotocopiadora és a la sala del's professors on el's alumnes no poden entrar.

La sala informatica és molt sovint ocupada, i no s ha pogut recuperar €l retard per sessions
suplementaries.

Per un futur projecte de diari s’ haura de tenir compte d’ aquests elementsi solucionar-los abans
de comencar, perque |I’alumne sigui realment responsable del's seus articles des de la redaccio
finsalaimpressiéfinal.

f) elstemestractats pels alumnes

Elsalumnes, i aixo malgrat la llibertat que tenien detriar € subjecte que volien, van optar per
subjectes bastant banals i que tornaven sempre : un cantant, una recepta de cuina, una pel.licula
ladroga,...

Amb més de temps i possibilitats d obrir-se sobre |’ actualitat del pais, es podria fer articles més
interessants i més originals que el's que van proposar els alumnes.

Laimpossibilitat de fer sortir els alumnes per fer enquestes va restringir les opcions d’ articles, ja
gue les sortides sense acompanyament son refusades.
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Tot un treball més aprofundit de recerca d’informacions s’ haura d’ organitzar amb els
alumnes s €l projecte esrenovella.

g) |'organitzacié del projecte
Aquest projecte ha demanat que n'interessi a la legislacio de les publicacions per saber si
teniem dret de fer un diari sense autoritzacié (a més de la del provisor).

Ha demanat també una previsié per reservar la sala informatica, cal dir que no erafacil a
vegades.
Shaura dereservar també dins la setmana per fer accelerar €l projecte si estorna a fer.

Ha calgut preveure un pressupost : fotos, fotocopies,.. que no passi el pressupost previst pel
catala.

El calendari establert al principi d any no va ser respectat, tenint compte de tots els elements
gue alenteixen el projecte es podra elaborar un calendari més realitzable.

Una hora setmanal és poc per elaborar un diari, sobretot quan alumnes no fan cap recerca
acasa.

Molt retard també és degut a avaries freqlients de la impressora.

h) € rol del professor

L’ ensenyant havia de ser un coordinador, un membre del projecte quasi com un altre.

Era un equip que congtituia € diari, i cada element havia de ser autonom.

Aix0 era un principi dificilment aplicable en la realitat.

La manca d'autonomia d’ alguns alumnes provocava la intervencio freqient de |’ ensenyant.
Aix0 incitava d’ altres alumnes més autonomsa demanar ajuda, encara que no hagin usat
Detots elsrecursos que tenien a |’ abast.

Calia fer un recordatori d'aquest principi bastant sovint.

També |’ ensenyant havia d’ anar en compte de sempre corregir els articles amb la fitxa de
correccio. A vegades per accelerar € ritme d’un alumne massa lent, el professor corregia
algunesfrasesde I’ article (sobretot al principi del projecte), i a la vegada privilegiava un

alumne en detriment d’ altres, i falcgjava I’ avaluaci6 que se' n podia fer.

SOn problemes lligats a la manca de temps, si esfeia el taller de diari durant lestres hores
setmanals, la pérdua de temps no seria tan important.



CONCLUSIO

El diari no podra ser imprimit abans el mes d abril o principi de maig, pero la manera amb la
gual elsalumnes es van posar a preparar i avangar en aquest projecte testimionegja del seu canvi
d actitud de cara a I’ aprenentatge del catala.

Em sembla que la premsa constitueix una eina rica i diversa, ha donat als alumnes un sentit
en el seu aprenentatge. Han treballat sobre un document autentic, i per un objectiu concret i
accessible.

El catala no era més una llengua envellida, siné una llengua de comunicacio real.

Els alumnes progressaven sense la sensacio d' esforg, i cadascu en funcio del seu ritmei capacitat.

La premsa és en aquest sentit una eina interessant, perqué permet la diversitat de les activitats,
provoca I’ interés dels alumnes, i facilita la gestié de | heterogeneitat.

D’ altres vies haguessin pogut ser explotades com la participacio a la setmana de la premsa
(dificil a preparar sempre a causa de la manca de temps), o una visita a I’ Independant o

altre diari. Aquesta obertura cap a I’ exterior hagués mobilitzat I’ interés dels alumnes enriquint
el projecte d altres possibilitats.

Lainterdisciplinaritat no s’ ha pogut explotar totalment tampoc, la concepcio d’ una maqueta en el
curs de tecnologia, o la paruci6 del diari ainternet hagués participat a la valoracié de les
produccions del's alumnes.

He de dir que aquest projecte m'ha aportat molt també. M’ ha permés un recul necessari ala
reflexid sobre la meva practica pedagogica, ha provocat una observacio Gtil dels alumnesi dels
Seus menesters.

Ha constituit un projecte engrescador que ha contribuit a millorar lesrelacions entre el's alumnes,
I aestablir relacions diferents entre els aprenentsi |’ ensenyant.

Sembla doncs que un projecte concret, amb objectius clars, amb un support com la premsa,
familiar pero que demana creativitat, provoqui |’ interés dels alumnes. Reconeixen la logica de
I’ aprenetatge i N’ accepten lesregles.

La funcio de la premsa éslliurar un missatge, o altrament dit : comunicar ; éstambé |’ objectiu

que es fixa un ensenyant de Ilengua. Es doncs logicament que |la premsa constitueix una eina
adaptada a I’ ensenyament d’ una llengua.
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