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Résumeé :

L'ord et omniprésent dans la sfance de Francas & pourtant difficile a
«ensagner » en particulier a cause de la prépondérance de I'écrit a I'école. Pour que
les déves qui sont dlencieux Sinvedtissent davantage dans |'éaboration du cours et
osent prendre la parole face au groupe classe, le professeur doit  Sappliquer a la
gestion de I'ord  dans la classe. Ja essayé de favoriser |a prise de parole spontanée
et inditutionnaiste gréce a la mise en place d activités ordes variées dfin d'inciter et
de familiariser lesédévesal’ord.

M ots-clefs:

Oral, paticipaion, implicaion, expresson, spontanéite, confiance, formation,

progression.
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I ntroduction

«Contre le dlence e le vacarme Sinvente la parole, liberté qui

Sinvente dle-méme & m'’invente chague jour. » Octavio Paz.

En septembre 2002, il m'a éé confié une classe de seconde au Lycée Ferdinand
Fabre de Bédarieux. Dés les premieres heures de cours, les séances se déroulant sous
la forme de didogue, j'a éé agréablement surprise par la spontanéité et la vivacité de
cette classe de vingt-six ééves.

Durant ces premieres semaines d enseignement, me laissant emporter par la
facilité de cette situaion, je n'a pes trop porté d'atention a l'inertie et au mutisme de
certainséléves, S cen'est gorés les remarques de matutrice, Mme Planes,

Je me trouvais donc confrontée & une nouvele difficulté, la gedion de la
production orae, dans ma classe. Et quoique cela soit fortement i€, le probleme que
je rencontrais, N'éait pas di aux interventions intempestives qui peuvent aboutir au
chahut, mais bel et bien au slence de la moitié de la cdasse. Hormis I'inégdité de la
prise de parole dans la classe, je me suis rendu compte que je connaissas findement
tres peu les déves qui N'avaient pas I'habitude de sexprimer en clase et que mon
regard se portait toujours sur ceux qui étaient susceptibles de donner la réponse que
jdtendais. En effet, l'ord est le melleur moyen pour qu'un ééve soit connu et
remarqué par son professeur.

Consciente de cet écuell, il m'a dors fdlu m'interroger sur les draégies a
mettre en place pour inciter les déves qui ne prenaient pas la parole a parler et les
familiariser a la pratique orde. Il me semblait en effet important de motiver la parole
pour motiver | apprentissage des objectifs fixés pour le frangais en seconde.



| .I"oral dansla classe.

(Observation delaclasse)

a)laplacedel’oral dans!’apprentissage du francais

L'ord et congamment présent dans la classe : lecture a haute voix,
syséme de questions-réponses....sont autant d'occasions de sexprimer qui placent
cette activité au coar de l'ensdgnement du Frangcais. Cependant on condate
rapidement que cdle-ci n'est pas rédlement enseignée et peu contrlée. Cela pour des
rasonstres smples:

-L’enseignant dispose de peu doutils pédagogiques ce qui accentue la

difficulté detravailler I'ord.

-L’ora persiste a passer pour une pratique secondaire par rapport al’ écrit.

C'est en ce sens que I'on peut Sinterroger sur la place qu’ occupe rédlement
I'ord dans I'enseignement du Francais Les Ingructions Officielles’ et les manuels
proposent peu dindications et I'enseignant est rapidement amené a ne pas porter
d atention particuliére a la pratique de I'ord en classe ce qui conduit les deves a
prendre cette activité pour un divertissement. Quand I'ora est annoncé comme activité
a pat entiere, les déves = mettent a Sagiter et atendent avec impatience que le
professeur leur donne leur réle dans ce jeu. Aingd, des ééves qui e permettaient de
demander a passer un autre jour ou de ne pas le fare m'ont fait prendre conscience
gu'en fait, les enfants sont habitués depuis I'enfance a étre tres sérieux face a I’ écrit e
tres laxisges face a I'ord. lls ne comprennent donc pas cette activitt comme un
moment dgpprentissage réd. Seul 'ord inditutionndis® : les exposss ou les
explicaions d'entralnement au bac, et pris au s&rieux, mais on se heurte dors a un
nouveal barrage, la correction de |'expresson. La participation orale et sa gestion
m'ont adors paru paticiper d'un probleme pédagogique de I'enseignement du
Francais.

1 Cf. annexe n°1. Les instructions officielles du nouveau programme de francais en classe de seconde
proposent seulement un apercu rapide de |’ oral en insistant particulierement sur la variété des pratiques
orales et leur fréquence.



b)problemesrencontrés

Outre le manque de rigueur dans I’expresson ordle cCest avant tout I'inégdité
de la prise de parole sdon les déves qui m'a dérangée. || me fdlait donc m’attacher a
la gestion d'un groupe ou |'énergie débordante et la passvité cohabitaient. Et en y
prétant attention, je me suis vite goercu que le dlence de cetains deves pouvait
avoir les origines suivantes : - la difficulté des @éves &rangers a s exprimer.
- latimidité et/ou la passvité.
- lesrdlations entre éléves.

- le manque de temps dans la séance.

-les primo- arrivants et les @ éves dont le Francais n' est pas la langue materndle

La classe dans laqudle j’ enseigne le francais présente une particularité car dle
integre quatre dlophones dont une primo arivante. L'orad pour les ééves étrangers
es une difficulté supplémentaire: outre la géne de Sexprimer devant les autres, ces
deves présentent bien sir des lacunes dans la maitrise de la langue francaise. On
obsarve dors chez eux un maaise accentué par |'accent, le manque de vocabuaire.
Aing, durant trois mois, Cynthia, une jeune hollandaise, & Nadia une oranase
arrivée en septembre 2001, n'ont pas ouvert la bouche s ce n'est pour répondre de
fagcon monosyllabique. Elles paraissaient tellement décontenancées quand je les
interrogeais que je n'osais méme plus les inciter a prendre la parole. La claté de
I’expression, la recherche du vocabulaire et des tournures qui ne rendaient pas leur
expression fluide e aisfe, poussaent ces ééves au slence e réduisaient a néant

toutes | es tentatives de valorisation que je pouvalsS Proposer.

-timidité et/ou passvité :

Comme je I'a dit dans la présentation de la cdasse en introduction, dix a

quinze ééves de cette classe de seconde parlent abondamment et régulierement et




mettent aind en évidence leur motivation et leur investissement dans le cours.  Cela
implique la tendance a la passvité d'une partie de la classe qui se repose volontiers
sur ses camarades en attendant que le cours se passe. Aing, ke déroulement habituel
de la séance dans laguelle j' utilisais le systéme des questionsréponses comme I’exige
la méhode inductive, se heurtait régulierement aux réponses fort breves des ééves
interrogés. Alors que la question n'éat en générd pas une quedtion fermée, la
réponse se réduisait a un mot ou un pénible «j’sais pas» pour ne pas avoir a répondre.
Le traval sur la judification a I'ord qui pouvait me savir pour introduire
I’argumentation et |a dissertation, a éé tres difficile dans ces circonstances.

De méme, lors de la premiére séance a dominante ord, une table ronde devait
permettre aux ééves de présenter le livre qu'ils avaient lu en lecture cursive dans le
cadre du concours Gallimard?, & leurs camarades. Le nombre de livres se portant & dix
(deux a cinq ééves par groupes), il N'éat pas paticulierement facile pour moi de
gérer cette nouvelle expérience d’'autant plus que je ne souhatais rien imposer pour
favoriser une prise de parole spontanée. Les déves devaient donc narrer a tour de
role une partie du livre afin que les autres puissent participer a la réécriture du devoir
chois pour le concours. Mdgré la smplicité de cette prise de parole, un tiers des
éeves ne Sest pas investi ou ne sest pas senti concerné par cette exercice ora aors
gue seulement deux ééves n'é@aent pas arivés au bout du livre chois. Ce mutisme
n'éait donc pas di a la méconnaissance de I'oavre, ou au fat qu'ils navaient rien a
dire maisalatimidité et/ou au désintérét.

Ce manque dimplication et d' efforts pour communiquer leur pensée me génait
doublement. D’une part, je n'arivais pas a les connditre donc j'avais du md a savoir
comment les prendre pour les inciter a parler. D’autre part, cddla me dérangeait en tant
gu enseignante car la participation orde et le reflet de «|'éaboration commune » du
cours, de |'gppropriaion des contenus et offre un moyen de chasser la passvité. Le
fat de prendre la parole oblige I'ééve a sinvedir pour suivre le cheminement du
cours ce qui permet une gppropriation et une compréhension optimale. Cette passivité
me faisait donc douter de leur réceptivité et de leur apprentissage.

2 Les éléves devaient lire un des dix livres que proposaient les éditions Gallimard, et rédiger une lettre
de rupture qui pouvait s'intégrer a cette cauvre. |l fallait donc qu'ils aient une petite connaissance de
chague oauvre pour laréécriture du devoir commun.



-les relations entre ééves

Les relaions des ééves dans la classe jouent un rble important dans la prise
spontanée de la parole. Un cdimat agréeble ne peut que favoriser I'expresson et
rassurer les éléves qui souhaitent participer mais n’ osent pes.

Dans le cadre de la séquence sur le thédtre, j'avais demandé aux éeves de
préparer, de préférence a plusieurs, une scene de la Médée d Anouilh pour la présenter
a la clase. Il Sagissat pour moi  d habituer les deves a prendre la parole devant le
groupe clase et l'ordisation d'une scene de thédire me semblait un exercice plus
facile pour commencer puisque les ééves pouvaient afronter le regard de la dase a
pluseurs. Cependant deux éléeves  m'ont demandé au début de I’ heure de ne pas
passer devant la classe entiere, I'une d'éles n'é@ant pas paticulierement timide, j'a
essayé de les convaincre de I'importance de la prise de parole en public. Une
troiséme sest mise a pleurer comme je lui demandais de regarder la classe, pendant
gu dle récitat son passage. Jéas vrament  confuse car je ne pensais pas |'avoir
agresste dans ma requéte. La récréation m'a permis de mettre certaines choses au clair
et ces deux deves mont révélé les raisons de leur comportement : des mésententes
dans la classe & un petit groupe d'éeves «tyranniques» qui n'hédtaent pas a
moquer des autres lors de leur passage. Je voyas bien sir les tensons qui régnaient
dans la classe mais j'&ais loin de m'imaginer que cela pourrait avoir une incidence sur
le travall de mes deéeves et paticulierement sur leur paticipation a I'ord. Dans ces
conditions, la dtuaion de facilité et de ne pas sSexposer car comme I'explique B.
Blanchet dans son article  «il faut parler parce que cdla fait partie du jeu, fat plasr
au professeur, montre quon et |la Mas parler vous expose aux critiques...vous
pouse a I'envie de ne plus parler. Parler c'est exhiber ses défauts, impudiquement,
définitivement »*. Les relations entre déves se révdaient &re une donnée essentidle
de I'implication orde, il fdlat donc auss que j'esssie damdiorer |I'amosphére de la
clase.

3 Lettres ouvertes,: les enjeux de I'oral, CRDP Bretagne, N°10 juin 1998.B.Blanchet, pratiques de
I’ oral, variations linguistiques et maitrise du discours. P. 30.



-participer et s exprimer : est-ce une chance ?

La classe devrait étre un lieu privilégié pour exercer I'ord et pourtant méme s
ma classe est tres vivante un grand nombre d' deves se taisent e n'interviennent pas.
Eg-ce rédlement de la prudence, de I'écoute ou de I'indifférence. Il me semble que
certains deves essaient de paticiper mais n'arivent pas a Simpossr  comme les
autres® et donc se résignent au silence. Parler en clasee devient adors une chance car
en cdase eatiere les interventions sont limitées et le professeur méme Sil essaie de
parler le moins possible et toujours contraint de donner des explications, de poser des
questions, de reformuler ... ceci et dalleurs précisé dans un numéro de I’ «Ecole
des lettres » consacré a |'ord : « parler prend du temps & |'enseignant confronté a un
effectif d’une trentaine d'déves a du ma & donner la parole & tous »°. Aing, au fur e
a mesure, ja remarqué que les deves qui Sinvedissaient tres facilement
participaent égdement sans forcément en avoir conscience au mutisme des autres
deves. En effet, ils édipsent cetans édéeves qui ne prennent pas la parole
spontanément et/ou qui perdent leurs moyens dés qu'on les interroge. A partir e cette
congtatation, j’a donc ressenti le besoin de candiser et de gérer la prise de parole de

mes éléves.

C) objectifs

Mes objectifs furent dés lors de motiver et rassurer mes ééves pour qu'ils
osent prendre la parole & ne soient plus effrayés par cette activité qui dans la vie
quatidienne et findement bande mais fortement sollicitée (cf. entretiens d embauche
etc.). Pour cela, je devais dans un premier temps créer des conditions favorables a une

expression spontanée et gérer I'orad dans la classe &in que la parole circule de fagon

4 Les bases de I’oral : ne pas couper la parole, ne pas lever la voix pour se faire entendre, parler pour
toute la classe et pas pour le professeur ne sont pas un acquis pour la grande majorité des éléves de
seconde. Du coup, laclasse devient parfois unejungle ou I’ é éve n’ ose pas s’ exprimer.

® L’ Ecole des lettres, n°3, 1997-1998 p.5.
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équitable. Cela me tenait d’autant plus a coaur que les séances de Francais ne sont pas
des exposés magidtraux, mais ¢’ est I’ ensemble des interventions qui fait le cours.

Dautre part, il me fdlat m'interroger sur la facon dont j'adlas bannir ce
«j'sals pas» qui veut bien plus souvent dgnifier « je n'a pas envie de réfléchir » ou
«]'a peur de répondre et de me tromper » que «je ne sais pas répondre ».

Il mest donc trés vite apparu qu'il @ait nécessaire de mettre en place des
activités ordes spécifiques pour permettre a tous les deves de Sexprimer ce qui et
pas toujours possible dans le cadre de la Sfance et ans les entrainer & prendre la
parole.

11



. laisser parler et faire parler.

(stratégies mises en place au service dela prise de parole)

Face alagedion delaclasse, le professeur a un réle de chef d orchestre :
certaines voix doivent se poser pour que la liberté de s exprimer soit donnée a tous.
On essaera ici de dégager des modes d'intervention de I'enseignant pour favoriser la

prise de parole.

a) une double communication

4N

déves <«——pdéves

La dynamique du cours de Frangais en seconde est créée par I'échange des
idées. Elle suppose que le professeur sache déclencher et gérer les interventions des
ééeves: une habileté que I'on apprend avec I'expérience. Pour parvenir a cet objectif,
il afdlu dédramaiser I'exercice ord. Je me suis vite rendu compte en particulier
gores la premiere vidste que l'attitude du professeur est trés importante et le
comportement des ééves en et souvent le reflet aind, S je suis moi-méme détendue,
iIs le sont d'autant plus, de la méme fagon qu'ils ressentent le moindre éat
dinquiétude et de tenson. Pour favoriser les échanges, j'a donc compris qu'il me
fdlait mettre en confiance les ééves e cda grace aux féicitations et a | affectif. Pour
ce qui et des éléves érangers qui fasaent de gros efforts magré une certaine géne,

je me auis donc acharnée a remarquer les bonnes idées, les interpréations fines et a

12



toujours mettre en vaeur les goports qu'dles pouvaient offrir a leurs camarades gréace
aleur culture, sans m' attarder sur les difficultés of accent et o expression.®

Ja égdement remarqué qu'il fdlait que je laisse plus de temps de réflexion aux
déeves qui ne sexprimaent pas volontiers car il leur fdlat dans un premier temps
trouver I'idée de la réponse mais auss prendre le temps de la formuler. En ce sens,
les injonctions magistrdes N é&aent Sirement pas un moyen des plus convaincant -en
accablant I'ééve de quedtions, on n'aboutit bien souvent qu'au mutisme de celui dont
on recherche la parole- dors que choigr un texte qui peut leur plare les implique
immédiatement.

Enfin, je me suis principdement atachée a favoriser la participation orade en
ménageant régulierement des petits temps de synthese pour prendre la trace écrite, car
a mes déouts, j'dlais souvent trop vite e certains déves qui auraient tout a fait pu
participer et énoncer des idées pertinentes ne prenaient pas le temps de le faire &fin de
mieux suivre e prendre le cours. Du coup, en éant moins pressée, je n'éas pas
tentée de laisser paler toujours les mémes volontares et les plus rgpides ang,
chacun pouvait avoir |a chance de participer pour améliorer son ord.

Profitant des accdmies de la classe, je m'efforce égdement de gérer au mieux
la communication entre ééves en les incitant a écouter, a intervenir de fagon
opportune et a se questionner mutuellement malgré I'obstacle du nombre. Aing, a la
recherche de la qualité des échanges entre ééves, je les ncite a la reformulation et au
commentaire. Je leur donne égdement I'entiére liberté d'une explication lorsque je

SUi'S occupée avec un autre éléve ou que ma propre explication n'est pas suffisante.

b)dispositif misen place pour améliorer la prisedeparole

La journée sur I'ord proposée a I'l.U.F.M. nous a présenté les différentes
activités orales que nous pouvions mettre en place dans notre classe. Je me suis donc
adée de ces indications pour organiser  des dispogtifs afin d'améliorer la prise de
paole. Aind, en plus du syséme de questionnement utilise dans le cadre de la
séance, on peut répertorier dans les activités orales: la lecture a haute voix, le travall

en groupe avec une rapporteur, les exposss oraux, les débats, les tables rondes, les

é Cf. partie 11, 3 sur lacorrection de lalangue.
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récitations et jeux de scénes’. Autant dactivités orales qui présentent des degrés de
difficulté différents (il est en effet plus ardu d'argumenter a I'ord que de raconter) et

avec lesquels le professeur peut jouer pour solliciter les éeves.

-lecture & haute voix

On peut dans un premier temps se demander pourquoi on se permet de faire
entrer la lecture a haute voix dans le cadre de I'ord. Personndlement, il me semble
gue c'est un moyen supplémentaire d entendre la voix de certains deves et de les fare
paler®, en outre, cette acticité entre dans le cadre de 'oral car «ce n'est pas une
lecture mai's une communication ou une exploitation de lalecture »°.

La lecture a haute voix et un exercice  de la séance de Frangais qui Sest
ritudise qu' dle soit effectuée au début ou a la fin de I'éude d'un texte. Aing, lors de
I’éude de I'Ecume des jours de Boris Vian, pour ne pas donner I'impresson de
toujours désigner pour la lecture les déves «mues», j'usas d'un systéme assez
efficace propose a I'l.U.F.M. Un éeve volontaire prend le début du texte et a la fin de
son paragraphe donne la parole a I'ééve de son choix qui fera de méme. L’usage de
ce systeme m'a éonnée car spontanément les deves, et principaement ceux qui n'ont
pas |’ habitude de parler, interrogent  leurs camarades qui ne prennent pas la parole

volontiers, ceci est un moyen comme un autre de les familiariser al’ ord.

-les exposés

L'expost e un bon entranement & I'ord car un travall prédable doit
soutenir la performance de I'déeve et il ne se sent pas pris au dépourvu. Cet exercice

représente égadement une excellente Stuation de prise de parole car I'déeve n'ext pas

" Activités orales qui sont également suggérées dans les I nstructions officielles cf. Annexe 1.

8 Comme toute autre activité orale, elle permet en particulier de vérifier la clarté de I'éocution, le
volume de lavoix, lacompréhension du texte grace al’ intonation...

% E. Charmeux, Ap-prendre |a parole, SEDRAP, 1996
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obligé d'affronter le groupe classe seul mais peut compter sur le soutien des deux ou
trois camarades'® avec lesquelsil aeffectuéle travail de recherche.

Des exposés ont donc é&é mis en place et cela depuis le début de I'année, les deves
devaient choisr le groupe et le sujet parmi les themes proposés; ceda a permis a
I’heure actuelle de faire passer une grande partie des éléves de la classe. Cependant
ja trés ma gé&é cet exercice: le principe de cette activité éant fondé sur le
volontariat, -sachant tout de méme que chaque éléve doit éire passe au moins une fois
avat la fin de I'année- les premiers exposes ont éé pris en charge par les ééves les
plus srieux. Par exemple, ja eu droit a des predations tres intéressantes et aisées
aur le travail de I'écrivain (ils devaient présenter la difficulté d' écrire a partir de textes
de Rousseau, Chateaubriand, Faubert, Sartre et Sarraute) qui laissaient pantois
d admiration le reste de la classe et le professeur. Je n'a donc, durant les premiers
mois, jamas senti I'utilité de reprendre les grandes lignes des attentes d'un exposé,
pensant, au vue de ces premieres prestations, que € éait un exercice maitrisé depuis le
collége. Cependant, lorsque les groupes d éléves plus fables sont passs, je me slis
bien rendu compte qu'il falat que —certes, tres tardivement- | en rappelle les bases.
Nous avancons dans I’année et cependant je reste assez dégue car les prestations ne
correspondent  pas toujours & ma vision de I’oral, malgré la connaissance des critéres'
(Qui assurément N ont pas &é mis en évidence assez tot), les déves qui Nosent pas
habituellement prendre la parole en classe se contentent encore de lire le travail quils
ont entierement rédigé ou récitent un texte qu'ils ont appris par coaur. lls sont dors
décontenancés a la moindre question de leurs camarades. Javoue que la premiere
étape de ce travall qui et condtituée par la recherche et I'organisation des idées et
correctement  effectuée, mais la transmisson du savoir qui implique une capacité de
présentation, dasance & de cdaté a l'ord, et plus difficile De fat, ja é&é
confrontée a la désinvolture de certains déves devant les exposés ou le déhit de parole

et haché, trop rapide (dans le cas de la lecture) ou trop lent. Ce nest quen leur

10 je demande généralement des groupes de trois ou quatre éléves pour les exposés car il me semble
gu’ a deux, la tache arépartir est souvent trop vaste, et au-dela de quatre I’ exposé de la recherche revét
facilement un aspect décousu.

1 |’exposé se déroule en deux temps et donc I évaluation porte autant sur la richesse de la recherche que sur la
prestation orale: I'articulation, le débit de parole et la clarté doivent étre soignés. L’ exposé ne doit donc pas étre
entiérement rédigé mais simplement soutenu par quelques notes qui doivent rendre I’ exposé oral plus aisé.
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expliquart que I'expost e sa reprise éaent |'éguivaent d'un cours e qu'il y dlat du

respect de leurs camarades quej’a pu lesinciter al’ écoute.

-les débats

Le dernier dispositif mis en oauvre pour inciter les déeves a prendre la parole
ed le débat. Nous avons régulierement travaillé cette discusson sur une question
controversée entre plusieurs partenaires qui essaient de modifier les opinions ou les
atitudes d'un auditoire car il me semble que cda et une préparation efficace a
argumentation. Le débat oblige d'autre pat au respect des régles de I'ord et
«mobilise des aptitudes variées: prendre la parole, trouver des arguments, des
défendre, écouter. L’interaction y est toutefois plus directe e déerminante. »comme
le précisent les auteurs de Pratique de I’oral'? et condtitue en cela une bonne synthése

de I'exercice oral.

Le premier débat éait une expéience importante car cette production
initide a permis de mettre en évidence ce quils savaient dga faire et de leur fare
prendre conscience de leurs problemes. Cette discusson sest déroulée dans le cadre
de I'agumentetion ou le théme de I'dté&ité avait &é traté. Comme il Sagit d'un
exercice qui demande un travall prédable, nous avions éudié un extrat de la
Controverse de Valladolid, puis le film avait &é passé aux déves, chacun devant lister
les arguments de Las Casas ou de Sépulvéda. Pour le débat mené en demi groupe
(mais pas ceux de modules'®), les déves représentant Las Casas devaient s opposer &
ceux qui représentaient Sépulvéda. Il y avait égdement un régulateur/ digtributeur de
parole (chois par le professeur parce que c'est une éléve qui parle beaucoup & qui
simpose en permanence) de facon & donner une chance de prendre la parole atous.
Trois juges éaent chargés (comme dans le film) de demander des précisons e ang
de chercher a approfondir les arguments et idées avancés par les deux groupes.

Le hasard a voulu que le premier groupe rassemble en grande partie les deves

qui ne sexprimaient que trés rarement a I'ord. Le réaultat Sest révéé asxez postif car

12 £ vanoye, J. Mouchon, J.P. Sarrazac, Pratique de |’ oral, A. Colin, Paris, 1981,p.143.
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il y avait un bon respect de la parole de I'autre ce qui a pu faire avancer le débat.
D’autre part, les éléves se sont tous exprimés spontanémert et de maniére équitable et
cela gréce a I'aide du digtributeur de parole. Cependant une éléve a eu beaucoup de
ma a sexprimer méme S le digtributeur lui accordat la parole et en quelque sorte la
poussait a parler. La difficulté venait de fagon flagrante d'une non maitrise de I'ord,
dle &at totdement démunie -peut-ére par peur et honte- au point qu ele ne pouvait
pas avancer une idée correctement énoncée sans dire «non!... de toute facon je ne
sas pas, je sais plus ce que je voulais dire» voire «je ne sais pas quoi dire» dors
guil sSagit 1a dune déve en grande difficulté mais sarieuse e dle avait travallé les
arguments du clan de Las Casas mais était totdement incapable de s en servir.

Dans le second groupe, le débat se déroulait sdon les mémes moddités et
pourtant a &é mené de facon décevante magré mes attentes car il S agissait du groupe
ol une grande partie des déves avait I'habitude de prendre trés facilement la parole et
de Sexprimer trés correctement. Aucune régle de I'ora'® n'a éé observée dans ce
groupe aors que nous les avions éablies ensemble en début d heure, le distributeur de
parole a eu beaucoup de ma a Simposer et certains ééves nN'ont pu Sexprimer,
n'osant simmiscer dans ce débat assez fougueux. Durant ces deux séances, je ne suis
pas intervenue, je me contentais de noter au tableau les fautes de syntaxe et

d expression...

Le second débat propose aux ééves consdait a fare I'doge ou le blame de
I'ocavre lue en lecture cursive. Contrairement au premier exercice, cdui-ci se déroulait
en classe entiere puisgue les groupes éaent congditués de sx a huit déves sdon le
livre choid. Ce déba devait inciter les autres deves a lire ou ne pas lire I'cauvre et
les éléves, adés par le fat quil Ny avait pas de mise en scéne, ce qui avat éé
reproché dans le débat sur La controverse de Valladolid, pouvaent dors s exprimer
personnellement et naturdlement. D’oU une prise de parole beaucoup plus spontanée
et facle favoriste par la présence du didributeur de paole e par la grille
o évauation™.

13 Pour des commodités d emploi du temps, j'ai accepté de dédoubler une heure, ce qui a permis de
libérer les éléves aoption Italien.

14 Cf. annexe 2.

15 nous verrons dans la derniére partie comment la co-évaluation peut aider au bon déroulement du
débat.
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-laparole sur laparole

Lors du premier débet, je n'a rédlement pris la parole — et cela dans les deux
groupes- qu'a la fin de I'exercice ora pour proposer aux éléeves de fare un débat sur
le débat (cdui-ci fut tres rapide dans le premier groupe car les éléves avaent senti
gue cdui-ci Séait bien pass). Un temps plus long a é&é accordé a cette réflexion
dans le second groupe ou le débat séat pas moins bien déroulé. Ja amené les
éeves a se poser des questions sur le débat : ils devaient sinterroger sur la fagon dont
Séat déroulée I'affrontement : qu'est-ce qui avat fonctionné, quest-ce qui n'avait
pas fonctionné et pourquoi ? QU’ est-ce qui leur avait plu, déplu... ?

I me semble en effet important d'andyser les Stuations de prise de parole
vecues pour mettre en vaeur les réusstes et les erreurs et améliorer les capacités des
édeves a I'ord. Cette parole sur la parole permet de donner du sens a I’exercice
entrepris mais cest égdement un moment privilégié pour vdorisr les déments
pogtifs de I’échange.  Ja é&é éonnée parce que les trois édéves qui ne s &aent pas
exprimés lors du débat ont trés bien su andyser la Stuation: visblement, ils ne
Sétaent pas invetis mais Navaent rien perdu de I'échange. lls rgppelerent ans a
leurs camarades les regles démentaires de I'ord : le respect de la parole de I'autre qui
implique I'écoute, mais auss le fat de ne pas couper la parole a cdui qui parle, ne
pas monopoliser la parole, ne pas parler plus fort que les autres pour se faire entendre ;
les juges & I'ééve chargé de didribuer la parole ont eu égdement un réle important
dans I'andyse du débat puisque, observateurs neutres, ils avaient bien compris que le
débat tournait en rond parce que les deux groupes ne Sécoutaent pas, ils ne
pouvaient donc rebondir sur les propos du pati adverse. Les déves me firent
égdement pat de leur difficulté & épouser la personndité d'un personnage &fin de
soutenir son point de vue. Ja donc essayé lors du second débat de proposer un sujet
plus personnd et effectivement les déves se sont exprimés de facon plus spontanée et
naturelle parce qu'ils se sentaiert plus concerneés.

Cette parole sur la parole est égdement un moment approprié pour demander
aux éeves qui ne sexpriment pas la rason de cette dtitude. Les excuses de ce

mutisme sont vaiables; la réponse la plus  fréguente et la timidité.  Ce
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comportement serait donc lié au caractere de I'adolescent et plus proche de la
prudenceque du désintérét! en générd, peu avouent leur passvité et leur désintérét.
Mais il et vra que trés souvent cette timidité et cette introverson sont  confirmées

par les propos des parents lors des réunions parents/professeurs.

c) lacorrection delalangue

Mon objectif principal &ait de fare parler et de laisser parler les deves qui ne
sSinvedissaient pas spontanément mais la notion d'expresson orade et forcément
liée a cele de correction de la langue et je ne pouvais laisser échapper cet aspect
dans un mémoire sur I'ord. Alors que [I'écrit apparait comme le lieu d'une grande
exigence, I'ord au contraire et souvent négligé et relaché. 1l appartient au  professeur
de francais de le revaoriser, et de lui rendre sa place e son importance. Mais il me
semble auss nécessaire d accepter le fonctionnement propre a la langue orde qui ne
se cdque pas sur ceui de I'écrit. En effet, 9 on sdtache a I'utilisation de la négation
et aux reprises angphoriques, on S apercoit que la structure de I écrit et de I'ord  sont
différente.  Une difficulté supplémentaire survient pour ces jeunes, lorsguils sont
obligés de transcoder'® parce que leur ora ne correspond pas du tout & ce qui est exigé
ou atendu dans une sdle de classe. A partir de ce condtat, il appardit vite nécessaire
de ne pas interompre constamment |'expresson orde parce que ce n'est pas
conforme au «code» et de re pas reprendre inlassablement les erreurs d'ora (mis a
part quand cela ne peut vrament pas ére accepté). Cela était essentiel pour montrer
aux éeves que je prenais en compte  ce qui &ait dit et non pas la fagcon dont cela éait
dit: ca lorsque les professeurs donnent I'impresson de ne pas écouter le fond mais
semble Sattacher seulement a la forme de I'énoncé ord, cela ne peut aboutir qu'au
mutisme.

D'autre pat, ne pas révéler e appuyer I'ereur ne dgnifie pas forcément

gu on évacue I'erreur e qu'il n'y a pas de correction. Cele-ci peut se faire de fagon

16«1l n'est pas aisé pour I’ enseignant de permettre & des individus, méme jeunes, enfermés dans leur
idiolecte, de transcoder, (changer son langage de classe) sauf si, premiérement, les locuteurs n’ ont pas
le sentiment de trahir leur classe et de renoncer a une partie d’ euxmémes, deuxiémement, s'ils voient
dans le fait de transcoder un intérét majeur, troisiemement, s'ils ont pris I’ habitude de transcoder,
guatriemement, -et c’est peut-étre la plus forte des raisons- si celui qui les invite a transcoder a un
prestige incontestable aleursyeux. » W. Labov, Le parler ordinaire.
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naturelle dans la reprise mais sans dire: «ce n'est pas correct » ou «en bon francais,
on ne dit pas cela... »; j'avas pris cette habitude pour corriger les déves érangers et
il m'a semblé pogtif d appliquer le méme procédé pour la production orde du reste
de la classe avec qui I"humour peut égdement ére efficace. Cette attitude vise une

foisdeplusa rassurer les @éeves pour lesfaire parler.

20



[l . limites et réussites des stratégies mises en
place.

Aprés cette péiode dobservation des difficultés et ces tentatives de
remédiction, le moment e venu de faire un bilan qui Nest bien r pas définitif
puisque I'année n'est pas terminée et qu'il me reste des activités a mettre en place e a
imaginer.

Dans ma pensée, des objectifs bien congruits et la vaorisaion des ééves
devaent habituer ceux-ci a prendre la parole pourtant les évolutions ont é&é
différentes et je ne suis pas rédlement satisfaite de la progression de la participation

orde de certains d entre eux ni d alleurs de lafagon dont je mene certaines séances.
a)évolutions

-de ma perception du silence : compétence et slence

Porter mon atention sur I'ord pour la rédaction de ce mémoire m'a tout
d abord fait prendre conscience des origines multiples du slence. Cdui-ci n'est pas
forcément  d0 a des lacunes relevant de I'expresson orde mais a une certaine
timidité. C et gores cette condatation que ma perception du slence a  beaucoup
évolué. Chez certains deves, je ne le percois plus du tout comme de la passivité ou du
désntérét. C'est bien souvent un comportement qui refléte un réd travail d écoute,
pendant le cours; écoute qui et une activité importante de I'ord comme le souligne la
définition des indructions officidles «L’ord, cest en effet, |'écoute tout autant que
I’ expression, le silence tout autant que la parole. »”  Tous les adolescents n’ont pas
forcément envie de s mettre en avant, c'et en effet and que I'ord est percu par
catans dentre eux lorsguon leur demande pourquoi ils ne participent pas (ceux-d
dalleurs reprochent  parfois a leurs camarades de parler pour ne rien dire). Cette

«passvité physque » peut donc cacher un traval intérieur important :  ces déves

17 Francais, classe de seconde: nouveau programme applicable & compter de I’ année scolaire 2000-
2001.
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S atachent a comprendre et suivre le raisonnement du cours pour le prendre presque
dans sa totaité en trace écritee W. Legros dans son aticle «Compétences,
performances...slence» précise and que «le slence n'est pas forcément une preuve
dinatention mais de réflexion»'®, I'auteur spécifie ensuite que parler beaucoup dans
une classe N'est pas forcément une quaité car cela peut ére un obstacle a I’ écoute et a
la réflexion e méme dans un cas extréme a la communication. Les ééves pour qui on
peut conddérer le dlence comme une compétence sont en généra trés Sérieux : ils
comprennent, sont intéressés mais ne sentent pas la nécessité d'intervenir.  D’alleurs,
leurs travaux oraux préparés sont tout a fait dominés méme sils ne sont pas toujours
assez déendus.

R. Ddamotte-Legrand résume tres bien cet aspect du slence: «L’une des
conséquence néfaste et que I’ appréciation de ce qui est une bonne communication se
trouve dans la man de I'enssignant. Pour donner un exemple: I'enseignant peut
penser que bien communiquer exige une certaine quantité de parole, qu'il vaut mieux
parler que de ne rien dire, le choix de ne pas intervenir ou de ne pas répondre éant
générdement condgdéré comme un déficit langagier, en paticulier dans le cadre de la
classe. Mais que savons nous exactement de I'ééve slencieux qui écoute plus qu'il ne
produit ? Est-il forcément en difficulté du point de vue de la communication? Et 9 la
quaité de sa compréhenson éat supérieure a cdle dun autre ééve qui prend la
parole a tous les moments. Et dans ce cas le fait que I'ééve slencieux se mette (enfin)
a paler conditue-t-il un progrés, une acquistion notable ? Mais § cette conduite
répond mieux aux atentes de I'enssignant, son efficacité se discute, I'déeve pouvait
tout smplement se résoudre a la prise de parole pour se conformer au modéle scolaire
de I'deve qui participe en classe, qui a toujours quelque chose a dire, sans qu'on
puisse afirmer pour autant qu'il se soit produit un gain langagier autre que cdui

d avoir compris une régle du jeu scolaire et de Sy appliquer. »™°

Cependant, il me
semble que I'apprentissage de I'ord e I'implication de I'deve resent quand méme
nécessaires quand on voit I'importance de cette activité dans les concours e au

baccaauréat.

18 e Francais dans tous ses états, didactique et pédagogie, CRDP Languedoc-Roussillon, n°25, juin

1994,
191 Francais aujourd’ hui n°113.
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-évolution delaplace de!’ oral danslaclasse

S I'on a pu voir dans la partie précédente que I'absence de participation
chez certains déves n'éait pas forcément un handicap e un défaut, il Nen reste pas
moins que certains restent « muets» parce qu'ils ont des lacunes de méhode et des
difficultés d'expresson. 1l ne sagit plus dors de motiver I'ord mas de condruire
I'ord. Or, cet entrainement qui nécessite du temps, n'est pas toujours aisé et efficace
en clase entiére.

D’autre part, il est encore rare que les quatre ééves peu intéressés, présents
dans cette classe, fassent un effort de paticipation de leur plein gré, s ce n'ex
lorsque par chance le theme les attire. 1l ne Sexpriment dors que sans grande
conviction et de fagcon lapidaire. Je ne réusss pas a les motiver, e cda se dégrade
depuis qu'ils ont gppris qu'ils dlaient ére réorientés alafin de la seconde.

Je dois donc encore habituer certains de mes ééves a acquérir des
mécanismes d expresson afin que leurs interventions ne passent pas forcément par un
questionnement nominatif de ma part. Nous avons essayé de mettre en oawre, pour
cda, cetanes solutions : quand la question et difficile, tous les ééves peuvent
répondre, mais quand elle se rapporte a des pré requis connus de tous (-le genre d’'un
texte e le type de discours —a dtuation dun texte a I'intérieur de I'oawvre
compléte...) : la réponse doit ére donnée par un deve qui prend rarement la parole.
La gedion de cet exercice en dase entiere est difficile & mettre en cawre, je suis
encore souvent obligée de préciser le comportement a adopter face a la question
(peut-étre parce que cette technique n'a pas &ait mise en praique assez tot). D’autre
part, le facteur temps est toujours la et pése sur la classe; méme 9 j'y préte atention
lors des séances oul je veux terminer le cours, je me contente des réponses des ééves
les plus rapides ou | essaie d étayer les réponses trop sommaires d autres éeves, s
bien que je n’obtiens pas dorsle résultat escompté puisque ces derniers se bloquent.

Enfin, le principa échec pour moi, est de ne pas avoir su favoriser assez I ord
spontané e improvisé. En effet, les activités que j'a pu mettre en place tout au long
de cette année ont permis a tous les ééves de prendre la parole régulierement devant

le groupe classe. Mais dans bien des cas, la participation saréte a la sollicitation du
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professeur et aing I'ora spontané disparait totaement pour laisser la place al'ora  «
impose», préparé e inditutionndist. A en juger par la facon dont se déroulent les
exposss, je pense que |'apprentissage de I'ord est difficile a mener a cause de la
prépondérance de I’ écrit. La prise de parole préparée est appréciée des déves car dle
et pour eux mMoins angoissante qu'une intervention spontanée; angd, I'ord se résume
pafois & de I'ordisation. Lors d'un certain nombre d' exposés, les déves ont lu leur
travall de recherche ou I'avaient appris par coaur, ce qui montre qu'ils ont bien plus
confiance en leur écrit quen leurs capacités orales. Cda souligne égdement une
méhodologie  défallante puisque I'gppui écrit  qui devrait e résumer a quelques
notes, et un texte entierement rédigé.  Ceci est remarqué par R. Cuby dans son
atide: «un ora des oraux» , «il exige pluseurs gStuations ordes, de I'ord
improvisé & I'ordisation en passant par I'écrit. »° et A. Boissinot: «Le systéme
scoladire a longtemps ramené le travall sur I'ord & une ordisation de I'écrit. »*1 Je
n'integre bien sir pas dans cette critique, la pratique de la récitation et des jeux de
cENes qui ne e résument pas a une seule mémorisation de I'écrit, puisque la
connaissance du texte permet al’ éeve de se donner totalement al’ interprétation.

Je peux donc regretter de ne pas condater une amédioration rédle, en clase
entiere, de la participation  spontanée de certains ééves car le temps de parole et
trop limité mais j'a tout de méme essayé de vaier & de motiver régulierement la

prise de parole ingtitutionnalisée.

Cependant, le nombre d' éléves passifs et plus réduit qu'au début de I'année,
puisque seulement quatre ou cing éléves ne prennent pas du tout ou tres peu la
parole lors de la séance. Les ééves sentent  que je suis moi-méme beaucoup plus a
'aise e moins prisonniere de ce que j'a préparé, auss leur parole est plus libre.
Un certain nombre d'@éves de cette classe font égdement partie de I'adier théétre
animé par Mme Planés, et cet atdier a eu un effet tres bénéfique pour eux : ils se sort

20| efrancais dans tous ses états, didactique et pédagogie, CRDP Languedoc-Roussillon, n°25, juin
1994.

2Lp, Boissinot, la place del’ oral dans|’ enseignement de I’ école primaireau lycée, inspection générale
de I'’Education nationale, n°99-023, septembre 1999. Pour appuyer sa remarque, il précise en outre
que« L'épreuve orale de I'E.A.F. consiste (encore ) avant tout a vérifier la fagon dont tel candidat
manifeste son aptitude & commenter un texte écrit. Les enjeux propres a |’oral ne sont donc évoqués
gu’indirectement, et pour |’essentiel comme un critére secondaire d évaluation( qualité de la lecture,
qualité del’ expression). »
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désnhibés e gréce aux techniques apprises ont plus d'aisance a I'ora.  En outre,
I'affectif a joué avec les ééves érangers qui se sont sentis reconnus lorsque je
vaorisas leurs progrés écrits et leurs breves interventions ordes. lls  ont trés vite
surmonté leur géne e fat I'effort de participer. La progresson et dautant plus
vishle gqu ils setrouvent en immersion totae dans notre langue.

La remédigion a &€& une réusste principdement aux heures d'ade
individualisee et de modules: cCet dans ces egpaces temps privilégiés que les
progres se font sentir e que la prise de parole est spontanée. En effet, les effectifs
réduits facilitent I'exercice nature de la verbaisation. Et des édéves aux acquis peu
asurés ouwet a la personndité plutdt introvertie m'ont demandé régulierement de faire
des stances d'ade individudisée sur I'ord: pour cela nous avons successvement
choid ensemble trois activités, la présentation de petites saynetes, la lecture a haute
voix e la démydtification de I'argumentation a travers de petits débats. Les ééves
Sentrainaient en groupe pour améiorer leurs productions ordes e répondre aux
exigences évaluées en classe entiére?.

L’ apprentissage de I'ord et d'autart plus efficace en effectifs réduits qu'il est
ase de transformer la dispostion des  déves dans la dle; les uns face aux autres, ils
se sentent plus libres d'intervenir et cela  favorise les échanges spontanés.

En clase entiére, la seule réussite que je puisse condater repose sur I'oral dans
le travall en groupe. C'est une solution efficace car I'édéve se sent soutenu par le petit
groupe avec lequd il éabore les réponses et non plus seul a affronter les regards de la
classe. Cela favorise égdement I'entraide des éléves & la communication gréce a
lagudle ils peuvent acquérir d'autres expériences orades. A ce propos, les auteurs de
Le francais aujourd’hui, précisent que: «...dans le didogue magistrd, la parole de
I'deve est essentidlement une réponse a des sdllicitations; le travall en groupe au
contraire, améne les deves a prendre en charge les formes diverses de la parole

(assartion, suggestion, justification, cuestionnement...)».  Je moblige donc a

22 nous présenterons diverses grilles d’ éval uation en annexes.
23 B. Danay, S. Marquet, C. Sauvage, Le francais aujourd’ hui , n°113.
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introduire dans mes pratiques de classe des séances de travail en groupe pour couper

les séances de « didogue magistra ».

b)évaluation: quelle évaluation pour quelstypesd’ oraux

La difficulté de I'ord repose sur le fat quon ne peut pas comme a |’ écrit
revenir sur ce que I’on a fait pour le corriger et I'amdiorer. L’ activité orde et donc a
ce titre une des disciplines du Frangais la plus difficile a noter: il m'a donc paru
indispensable de mettre en place différents types de notations. Au début de I'année, je
ne notais pas les débats et jeux de scénes, car il me semblait utile que les ééves
puissent avoir I'occason de sentrainer a prendre la parole avant d obtenir une note
chiffrée. L’accompagnement des programmes de Francais -classes de seconde et de
premiere-  précise  dalleursqu«il ne sarat ére question dévduer
sysématiquement les peformances oraes; il et en outre recommandé de ne pas
disgudifier les déves timides et réservés dont les compéences ordes doivent
néanmoins ére développées: auss indiquera-t-on toujours des criteres clairs et précis
aur lesques se fondera |'évauation, pour ne pas donner a penser quon juge la
personne plutét que I'exercice »*  Aing, méme s au déout de l'anée les
performances ordes n'éaent pas notées™, nous daborions toujours en commun des
grilles d' évauation. Les critéres de la premiére stance dord qui conddtait en une
table ronde dans lagudle les déeves devaient présenter un résumé (narration) des
canvres du concours Gdlimard avaent éé daborés sans que j'implique les déves. Le
résultat n'avait pas é&é convaincant puisque beaucoup d'entre eux ne Séaent pas
sentis concernés.
Ja des lors, rapidement pris I'initiative d' @aborer les criteres d' évauation de
I'ord avec mes ééves dfin qu'ils puissent se les approprier e les avoir en mémoire
pour les appliquer.  Les critéres daborés en commun sont nécessaires car les déeves

prennent conscience de ce qu'on attend d'eux. Aing, lors du débat qui prenait appui

24 Accompagnement des programmes Francais-classes de seconde et de premiére.
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ar La Controverse de Valladolid de J.C. Carriere, la performance orde n'a pas fait
I’objet d’une note, puisqu'il Sagissait du premier débat dans la classe. Cependant, la
discusson que nous avons menée sur le débat a la fin de I'heure a permis de véifier
les acquis des ééves e de mettre a jour leurs difficultés, en nous référant  a la grille
des critéres exigés™®. C'éait donc pour moi une phase d observation et d appréciation
des capecités ordes des déves qui et indispensable en milieu scolaire. Jai procédé
de méme pour les travaux en groupes, pour les jeux de scenes et la récitation: tant
que les ééves n'éaent pas vrament en confiance & N'avaient pas assmilé les criteres
qui seraient plus tard évalués, je ne pouvas pas leur dtribuer une note chiffrée; cela
avait cependant un effet négatif puisque tant que la notation n'est pas évoquée, les
déves prennent I'ord et la sance d'ord comme une  activité récréative.  Aing,
lorsgque j'a rédlement  utilisé I'évduation orde, cdle-c Sest présentée comme un
vecteur de  motivetion. Et, § J Dolz & B. Schneuwly afirment gu'«il est évident
que I'évaluation transforme nécessarement le projet communicaif »*/, s les ééves
peuvent ressentir un blocage quand on leur annonce que leur performance sera notée,
il me semble cependant qu'il ne prennent plus I'ord et son gpprentissage comme des
divertissements.

D’autre part, j'essaie  égdement d adapter la notation en fonction des progres
personnds, j'a en paticulier mis en praique cette méhode pour I'évauation des
éleves fables et des ééves érangers pour qui les criteres exigés sont trop ardus. Je
m'attache dors plus a I'andioration qu'a la qudité de la peformance e pour les
déeves érangers, je vaorise la qudité des idées, les interprétations sans préter trop
d atention a la forme et a la correction de la langue. Notation qui demeure certes (et
cdamagréles grillesd évaduation) peu objective pafois...

L a co-évaluation
Pour remédier a ces divergences, j'a rapidement utilis® la co-évduation.
Cdle-cd m'a ausstét semblé, dans bien des cas, un outil fort utile pour obliger les
éeves dans la douceur a ére atentifs et a écouter leurs camarades. Ils se mettent

dautre pat dans la dtuation de cdui qui examine ce qui leur permet d'avoir une

%5 Seuls les exposés furent évalués désle premier trimestre.
26 Cf. annexe 2
27 3, Dolz ; B. Schneuwly, Pour un enseignement de |’ oral, E.SF, 1998.

27



meilleure écoute, et de faire eux-mémes un retour critique sur leur propre production.
Ja utilisé la co-évdudion lors du débat dans lequd les déves devaient fare I'éoge
ou le blame du livre lu en lecture cursve®®. C'est avec une grande attention que les
éleves e sont pris au jeu de cette co-évaduaion, € cetans ont pris Iinitiative de
poser des quedtions a la fin de I'intervention pour avoir des précisons ou pour
gpprofondir la réflexion e méme pour fare comprendre a un groupe quils ne
répondaient plus aux criteres évaués. En effet, le groupe qui devait Saffronter pour
fare I'doge ou le blame de Selberman de J De Lacretelle, tout en respectant les
criteres formels du débat : |'écoute et le respect de la parole de I'autre, claté de
I’expression ... , Sest perdu dans une interpréation sans fin d'un passage du roman et
ne répondait plus aux attentes du débat : fare I'éoge ou le blame de I'cavre. Sans la
co-évauation, je pense que seuls quelques rares deves se seraient apercus de |’ erreur.

Cependant, en dépit des conseils donnés a I'l.U.F.M., je ne prends pas toujours en
compte cette évauation des deves. Pafois, et en particulier pour les travaux en
groupes ou les jeux de scénes, |, les affinités jouant, ou le manque dexigence, les
notes entre la predtation la plus fable et la melleure ne varient que de trois points
magré la grille d'évduation pré-éablie en commun. D’autre part, j'a égdement é&é
confrontée a des déeves qui ne e sentaient pas cgpables de noter, ils remplissaient
dors la grille dévduation, mais ne pouvaient pas e résoudre a dtribuer une note
chiffrée.

28 Cf. annexe 3.
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Conclusion

Il e donc difficle dinciter tous les éléeves a prendre la parole de fagon
spontanée et de Sinvedtir a I'ord, bien que cette activité soit « a la fois le moyen des
apprentissages et une fin en soi. C'est un enjeu important dans la mesure ou I'ord
joue un réle déerminant pour la participation a toute vie socide. Il conditue le
premier mode de rapport & la langue e & la culture »*° S I'évolution de mes
pratiques et de mon enssignement a contribué a une certaine libéretion de la parole, le
résultat nest rédlement probant que lors des espaces temps privilégiés —modules et
ade individudisfe- ou lors des oraux inditutionndisés. Cependant, il me rete a
rebondir sur ces échecs partiels et ne pas hésiter a essayer de nouvelles activités.

Les activités décrites dans ce mémoire ne présentent pas une liste exhaudtive,
et I'année n'éant pas terminée, il et envisagé de mettre en place d autres activités et
en paticulier -ce que je Na pu fare pour ce mémoaire- d enregistrer les déves pour
gu'ils entendent eux-mémes leurs prestations et aent un recul critique sur leur prise de
parole.

Enfin, en portant mon atention sur ce probléme de I’ord, j'a pris conscience
de son importance e je ne négligeral pas cette activité dans les prochaines années. En
effet, I'objectif de I'enseignant est de faire acquérir des savoirs, des savoirs fare
mais égdement d'ader a la formation de I'individudité: notre but est donc de former
mais auss de faire s épanouir les personndités. A ce propos, E.  Nonnon précise que
«méme s une bonne circulaion de la parole, I &ablissement d’'un «dima » de classe

et une participation minimae des déves sont des conditions de base pour que les

29 Accompagnement des programmes Francais-classes de seconde et de premiére.
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apprentissages soient possibles, I'objectif prioritaire a I'école N'est pas d' éablir une
bonne communication entre les déves ou un clima d expresson mas de développer
a travers la verbdisation et les échanges des démarches d gpprentissage et de
conceptudisation, I'acquistion des connaissances, ddtitudes intellectueles e
I'acces a une culture commune, méme S les acquistions sont toujours inséparables
denjeux utilitaires, sociaux et culturels »* Le dima de dasse et les rdations éablies
ne sont que des outils indispensables a savoir exploiter pour aider les deves agagner

en confiance et mieux gpprendre.

30 E. Nonnon , Le frangais aujourd’ hui, n°113.
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1) Bulletin officied parut le 12 aolt 1999, nouveau programme de francais en

classe de seconde.

IV. mise en cauvre et pratique.

3-I'ord

En classe de seconde, le but est de permettre aux éléves de pratiquer des activités

orades diversifiées e de commencer a andyser les spécificité de I'ora (variaion des

formes de la parole et des niveaux de langage en fonction des Stuations, des buts, des

interlocuteurs).

A cettefin, on associe (en classe entiere et en modules) :

- L’écoute: on indste sur la diversté des genres de 'ord, sur les rdation
entre les interlocuteurs, sur les stratégies mises en cauvre dans les échanges.
On engage une andyse de hiérarchie des informations, et des explications,
reformulations, digresson dans un propos ord, en paticulier a I'intérieur
d un cours.
- L’expression orde: dle inclut des pratiques d'oraisation de textes (lecture

a haute voix, jeux dramatiques, mémorisation, récitation), et des pratiques
de production orde (reformuler ordement un énoncé quon vient
d entendre, formuler ordement des questions, exposer un bref compte rendu
de lecture, organiser un propos a partir de notes, réagir a des discours oraux,
participer aun débat, en liaison notamment avec I'E.C.J.S.).

Ces travaux sont organisés le plus fréguemment possible a I'intérieur des groupes,

notamment dans le cadre des modules. L’ord conditue souvent une pratique

propédeutique aux activités d’ expression écrites.

2) grillesd’évaluations.

Un tableau présenté dans I’ouvrage de E. Charmeux, Ap-prendre la parole,
SEDRAP, 1996, m'a permis de cerner les compétence exigées dans chague Stuation

d ord et and d daborer les grillesd évduation.
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Grilleretenue pour le débat dont le support était la Controverse de Valladolid.

Connaissance et respect des idées du personnage représenté.
Respect de laparoledel’autre :
-écoute
-ne pas couper laparole
-ne pas monopoliser laparole
- ne pas crier pour sefaire entendre.
Clarté de |’ expresson
-articulation
- volume delavoix
le discours argumenté
-Savoir avancer des arguments et des exemples

-savoir utiliser les arguments du parti adverse pour les renverser...

3)Grille d’évaluation sur I’éoge ou le blame del’ cauvre lue en lecture cursive.
Le débat opposé deux partis et un distributeur de parole &ait présent.
L’éeve a-t-il une bonne connaissance del’ cavre
Expresson orde
-clarté des propos
-correction delalangue
-écoute de |’ autre
-respect de laparole de I’ autre
L’ argumentation
-pertinence et validité des arguments
-richesse et variété des arguments/présence d’ exemples

Présence des caractéristiques de I’éoge et du blame.

Fiched’évaluation d'un ééeve.
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