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RESUME

Mon mémoaire intitulé « Madame, qu’ est-ce qu’on écrit ? Le probleme de la trace
écrite dans une Seconde professionnelle » se fonde sur I’ analyse de la trace écrite
personnelle des ééves. Ils doivent étre capables en fin d’année de produire eux-
mémes des phrases, des schémas, des cartes, ou des tableaux durant le cours. Mon
objectif a éé de les y aider progressivement afin qu'ils puissent travailler de plus
en plus en autonomie.

RESUMEN

Mi informe titulado «Senora, qué apuntamos ? El problema de la marca escrita en
una clase de Segunda Profesiona » se funde en & andisis de la marca escrita
propiaalos aumnos. Al fin del ano, deben de ser capaces de producir ellos mismos
frases, esquemas, mapas o cuadros durante el curso. Mi objetivo fue ayudarles poco
apoco en eso para que pudieran trabgar masy mas en autonomia.

MOTSCLES

Trace écrite, autonomie, pédagogie, synthése, mise en relation
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« Madame, qu’est-ce qu’on écrit ? »

L e probleme dela trace écrite dans une classe de

Seconde professionnélle.

I ntroduction.

Affectée au lycée professonnd Gaston Darboux de Nimes j'a en responsabilité des
éleves de Seconde comptabilité. Madame Jogt, le proviseur adjoint du lycée m'a confié une demi-
classe: le groupe B de la clase 2C2. Le professeur de Francais et d Histoire-Géographie
souhaite le dédoublement de cette classe difficile Les déves sont &gés de 15 a 19 ans. lIs
proviennent la plupat d'une Troiséme générde. Une déve vient de Seconde générde. Arrivés
en lycée professonnd, ces déves = sentent en Stuation d échec en collége et dans les matieres
denssignement généd. Ills s disent «nus» en Francas e me rgppdlent souvent que
I'enssignement de I'Higtoire-Géographie ne leur sert a rien. Il et nécessare qu'ils changent
dopinion. Il faut leur expliquer qu'ils sen sarviront toute leur vie méme sils nen percoivent pas
maintenant I’ utilité directe.

Je vois les ééves le vendredi, pendant quare heures. L’enjeu et de talle: comment
intéresser une classe disspée avec des matieres qui leur rappdlent que c'est par leur niveau
médiocre en Francais e en Histoire Géographie qu'ils sont arrivés en lycée professionnd ? La
tache n'est pas facile. Cette classe éant tres héérogene, il faut attirer tous les éléves vers ces
matiéres. Des la premiere heure de cours, je me suis retrouvée confrontée a un probleme : qudle
production écrite peut-on demander a des déeves quand ils ne souhaitent pas se donner la peine de
rédiger ? En une heure, que peuvent-ils écrire sans contester: cinq lignes, dix lignes plus ? Tous

ne réagissent pas de laméme maniere.



Aingd, commert puis-je les amener a congtruire une trace écrite personnelle du cours?

Il est nécessaire de comprendre pourquoi la trace écrite et un probléme pour les déeves
mais auss pour les professeurs. Ensuite, quelles sont les différentes maniéres d acqueérir une trace
écrite? Enfin, comment ader les déves a rédiser leur propre production écrite et favoriser
indirectement leur autonomie ?

I-Que faire écrire aux éeves? La trace écrite devient un probleme

pour lesdévesmaisauss pour le professeur.

La trace écrite est un probléme a la fois pour les déves mais auss pour le professeur. Les
ééves n'gpprécient pas cette activité. Ils cherchent rarement a trouver eux-mémes les phrases,
imaginant systémdiquement gu'elles seront ma tournées et que les idées ne seront pas celles
demandées par le professeur. La plupart attendent la réponse des mellleurs ééves ou la réponse

définitive du professeur. lls 0’ essaient plus, pensant que cela ne sera pas juste.

A-Qu’'est-ce quelatrace écrite ?

1-Définition.

Avant d évoquer les problemes entourant la trace écrite, il parait nécessaire d expliquer ce
que j'entends par «trace écrite». Cele-ci recouvre pour moi tout ce que les déves consgnent sur
leurs feuilles de dasseur : de la date de la séance jusqu’aux phrases résumant tout ce que I'on
vient d'évoquer. Le professeur améne lui-méme une part de cette trace écrite puisque la date, la
squence e la stance sont systématiquement condgnées sur le tableau, tout comme la

problématique. Ce que le professeur écrit sur le tableau reléve de la trace écrite. Les ééves la
recopient sur leurs feuilles.

Cependant, cette trace écrite est tres variée. |l peut Sagir de mots de vocabulaire et de
notions, suivis de leurs définitions. Les tableaux, croquis & schémas compléés au fur et a mesure

du cours peuvent en ére consdérés (voir Annexe 1,1: exemple d'une carte complétée par une



éeve durant I'heure de cours). En Géographie, la congruction d' une carte par les deves reéve
d'une production personndle. La synthése en Frangcas & la mise en reaion en Higtoire
Géographie font partie intégrante de la trace écrite. Aingd, tout ce qui est condgné par les deves
aur leurs feuilles s intégrent dans cette é&ude.

2-Roble et fonction delatrace écrite.

La trace écrite n'a pas le méme role en Francas e en Higtoire Géographie. En Histoire:
Géographie, dle st avant tout a la récapitulation du cours. Les ééves sont amenés
ultérieurement a se rdire din dandyser e dassmiler les séances précédentes. Elle doit ére

convenablement écrite et claire pour les éléves.

La trace écrite en Francais sert smultanément de support pour les révisons, mais auss
d exercice de rédaction. Les déves écrivent difficilement par eux-mémes. La trace écrite & sa
multiplication leur permettent d acquérir non seulement un vocabulaire plus riche mais auss une
plus grande facilité face a la rédaction. En Francais, le professeur sattache davantage a la
synthaxe des éléves car ele fat partie intégrante de cette matiere d’ enseignemen.

B-Pour quoi cette trace écrite est-elle un probleme ?

1-L’ hétérogénéité des classes.

La trace écrite est devenue un probleme pour diverses raisons. La premiere vient de
I'hétérogénété des classes Pami les sdize déves que je rencontre tous les vendredis, un
marocain comprend a peine le francais |l et ingalé en France depuis moins de deux ans. Le
sens des phrases les plus smples lui échappe pafois. D’autres ééves gardent cependant un
niveau tout a fat convenable lls comprennent vite les textes & commettent peu de fautes
d orthographe. Entre ces deux extrémes, le reste de la classe parait tout auss héérogene. Il est
difficile de fare travaller toute la dasse de la méme maniere. En recherchant un juste milieu, les
plus fables se sentent vite dépassés et les plus forts paraissent frustrés de ne pouvoir avancer plus

vite dansle cours.
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Comment fare? Quele quantité écrite peuvent-ils produire durant une heure de cours? Il
est indigpensable de contenter le plus d'ééves possble, méme sils se Stuent a des niveaux tres
différents. Le role du professeur est de faire en sorte que tous les déves suivent, qu'aucun ne se
sente dépase. Sinon, le rget vis a vis des matieres d'enssignement généra ne peut que
Saccentuer. Les éeves incapables de suivre ne peuvent progresser: cest un échec pour le

professeur.

2-Leniveau en Francais.

Un autre probléme soulevé par la trace écrite demeure le niveau initid des ééves en
Frangais. La plupart d'entre eux commettent trop de fautes d orthographe. Tous les mots leur
paraissent difficiles a écrire. Des problémes d'inatention Sy goutent. Bon nombre d’'entre eux
rédisent des fautes d'orthographe sur des mots écrits au tableau. Ils véifient peu leurs écritures.

A moins de leur répéer pluseursfois pendant une évadudion, ils ne serelisent jamais.

Beaucoup de fautes commises sont des erreurs d'inatention. Les éléves ne réfléchissent
pas sur les pluriels, les anguliers ou les féminins. Mais la plupat de leurs erreurs provient de
leurs insuffisances en Francais. lls ne font pas la différence entre «ont» & «on» ou entre
«Cc'est», «ses» et «ces» N'importe qudle trace écrite, quelle que soit son importance, reste
ang truffée d erreurs, que ce soit sur leurs cours ou sur leurs copies. Is esiment assez justement
leur niveau en Frangais. Certains me préviennent lorsgu’ils me rendent leurs devoirs.

Francoise Bollengier (dans Conduites d' écriture au collége et au lycée professionnel,
sous la direction de Dominique BUCHETON, C.RD.P. académie de Vesalles 1997 e
paticulierement |'aticde de Francois Bollengier «Ecrire des nouvelles en B.EP.
éectrotechnique, est-ce bien rasonnable ?») remarque que ces éléves de Seconde B.E.P. ont
souvent de graves problémes en Francais: «lls arivent au lycée professonne aprés une
succession d' échecs (mauvaises matrises de la lecture et de I'écriture). Ils pensent qu'au lycée
professonnd ils vont écrire moins. 1ls sont réicents a I’encontre de I’écrit. Ils culpabilisent & se

sentent complexés. Ecrire est devenu pour eux un acte impossible aréussir ».
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3-Leserreursd’orthographe assmilées ?

La plupart du temps, lorsgue je véifie les classeurs des éléves, je remarque qu'ils sont
parcourus de fautes d' orthographe. Peu se rdisent durant b cours. Le font-ils davantage lorsqu'ils
rentrent chez eux ? Les classeurs, qui restent leur base d gpprentissage et de révision, deviennent
incompréhensibles lorsgu'ils sont ma organisés. Certains contiennent des contre-sens graves. |ls
apprennent des notions ma orthographiées et des explications md rédigées qui ne veulent plus
rien dire. Les déeves assmilent des erreurs e des contre-sens. Ironie du sort, le cours les a

dessarvis.

Anne Lazar (dans: Quel Francais en lycée professionnel ?, collection Rapports de
recherches, 1986, numéo 11) note que «les déves possedent de grandes difficultés face aux
consonnes doublées et aux mots qui ne S écrivent pas comme on doit les prononcer ». IIs oublient
couramment les accents, les accords (les pluriels des mots). Les déves ont peur de la rédaction
car ils cragnent de mad faire. «Toutes ces difficultés sont sources de blocages. |ls manquent de
confiance en eux». Ces ééves utilisent un lexique peu abondant e ont du md a sexprimer. lls
ameraient pourtant pouvoir dire ce aquoi ils pensent.

Auss, mes té&ches s multiplient. Je dois tout a la fois les mettre en autonomie pour la
rédaction de la trace écrite, vérifier que cette trace écrite n'est pas truffée d ereurs e leur faire
apprendre des choses justes. Cela pose de grandes difficultés. Vérifier les cours des deves et
quelque-chose de rédisble pour le professeur degiare qui n'effectue que Sx heures, mas
comment faire avec dix- huit heures d ensaignement ?

Nous voyons bien que la trace écrite souléve véritablement un probleme dans les lycées

professonnds. S latrace écrite reste une difficulté, sa quantité en demeure une autre.
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C- La quantité, une guestion de tous les cours.

1-Quelle quantité les éeves peuvent-ils écrire durant une heure de cours ?

Un professeur, nouvelement nommé qui na jamas enseigné auparavant, se pose une
question fondamentale avant sa premiere heure de cours: combien de lignes peut-on faire écrire
aux déves en cinquante-cing minutes? Cing lignes, dix lignes, peut-ére plus? Tout dépend de la
classe, de sa motivation et de son niveau. Cette question, je me la pose pour chague heure de
cours. Mon objectif et quils possdent un minimum de production écrite pour pouvoir
comprendre ce que I'on a rédise durant I'heure de cours. Mais il exite auss une limite. Vont-ils

relire un cours trop dense d’ une matiére d’ enseignement généra ?

Il exige un juste milieu. Mais intervient le probleme de I'hétérogénéité des classes. Tous
nont pas la méme vison de cette relecture. Tout dépend de leur motivation et de leur niveau.
Certains pensent qu'ils ont trop noté pendant I'heure de cours, aors que d autres, au contraire,
auraent écrit plus dédéments |ls agpprécient les précisons. Le professsur ne peut ére
constamment derriere chague ééve. En les connaissant mieux, je me dirige souvent vers les plus
«herméiques » vis a vis de la trace écrite en vérifiant leurs cdasseurs. Ce ne sont pas forcément
les plus mauvais déves e méme au contraire. C'est une atention qu'il faut leur porter & chague
heure. Mais cette pratique pédagogique demeure possble pour une classe de seize déves.
Comment faire pour une classe de trente-deux éeéeves, dont un tiers n'écrivent pas du tout ou
seulement quelques déments de la trace écrite demandée? On ne peut pas étre derriére ces deves
récacitrants sans péndiser les autres. Une heure de cours passe trés vite. |l faut savoir gérer son
temps. Quoique I'on fasse, tous les ééves ne pourront pas rdire chez eux une trace écrite
identique.

2-L e probléme des éléves qui ne veulent pasécrire.

Cetans ééves rdevent seulement une partie des mots, des notions ou des définitions. Ils

ne se donnent plus la peine de réfléchir e attendent que les autres fassent le travall a leur place.
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S le professeur ne note pas au tableau la séquence, la séance, les notions et les définitions aing
que le plan, ils ne le font pas. Cette fable trace écrite est-dle représentative de I'ensemble du
cours? Pour ceux qui ont des facilités, c'est probable. Mas cdla ne concerne qu'un ou deux
deves. Par contre, pour les autres, c'est utopique. lls ont besoin de phrases complétement
rédigées pour comprendre et réviser leurs cours. C'est sans compter sur ceux qui ne relévent pas
du tout la trace écrite du tableau. lIsle font seulement lorsgue je leur demande individuelement.

3-Unetrace écrite faite par les éléves.

Cette quantité d'écrit doit ére rédigée d'une cetaine maniere pour que les deves
comprennent leurs cours. Le vocabulaire du  professeur différe de celui des éléves. Ses phrases ne
sont pas auss faciles a comprendre et donc a apprendre. Auss, il semble indispensable de rendre
les déves producteurs de leur trace écrite afin qu'ils retiennent les notions. Les ééeves retiennent
mieux leurs propres phrases, surtout lorsqu’ils ont des difficultés en Francais. Le professeur de
Francais ne doit leur amener que quelques notions & chagque heure. Leurs accumulations tout au
long de I'année enrichissent le langage lexicd des ééves. Cependant, rendre ces adolescents
acteurs de ce qu'ils vont devoir apprendre n'est pas ase. En effet, combien de fois m'ont-ils
demandé: «Madame, gquest-ce gquon écrit ?» ou «Pourquoi vous ne nous dictez pas? On
préfere vos phrases qui sont plus jolies ». A chague heure de cours, je suis confrontée a ce
probléme lorsgue je leur demande de transcrire les idées évoquées a I'ordl. 1ls pensent ne pas ére
en mesure d écrire des phrases justes. Ces déves craignent d’ avoir ma compris et demd faire.

Aind, la quantité de la trace écrite pose un probleme. Sy goutent égdement les notions a

aborder avec eux.

D- L e probleme des notions a aborder.

1-L esrecommandations des I nstructions Officielles.
Le professaur doit s conformer aux Indructions Officidles e aux documents

d accompagnement qui  mentionnent les notions e le vocabulare a aborder pour chaque

s&quence. Chague séance, en Francais ou en Histoire-Géographie, en comporte un minimum, &fin
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de ne pas les ensavelir sous trop de notions. D’allleurs, cela ne sart a rien. En une heure de cours,

nous N’ avons pas le temps d approfondir |e vocabulaire complexe.

Je I'a ressenti lors de ma premiéere vidte formaive en Higtoire-Géographie. Méme s
les notions ne me paraissent pas nombreuses (trois ou quatre), elles sont trop complexes pour étre
abordées le méme jour. Ja di les approfondir davantage. Les dagiares sortent de plusieurs
années d'éudes supérieures. Il nous et difficile au tout début de I'année de stage d évauer
I’é&endue de leurs connaissances et de leurs svoirs-faire. Nous avons besoin de nous remettre en
guestion a chague séance e méme sur chague question que nous alons leur poser. Nous ne
devons pas rechercher a en fare de futurs éudiants en lettres, mais leur apprendre a vivre dans
notre société et a leur faire comprendre le monde d'aujourd hui. Leur fare comprendre: cda
reste le principad enjeu. Nous ne devons pas les surcharger de notions car ils nont pas le temps
den sasr le sens. Mas survient le probleme des horaires: une heure par semane d Histoire
Géographie, cCest peu pour ensagner tout le vocabulaire fondamenta indispensable, auss le
professeur d’ Histoire- Géographie doit effectuer des choix.

2-L atransmission de ces notions.

Toutes ces notions sont écrites par le professeur au tableau. Cea limite les risques de
fautes d orthographe pour des mots que certains déves découvrent pour la premiére fois Le
tableau du professeur reste un outil indispensable pour la compréhenson des séances par les
déves. lIs prennent I'habitude de relever sur leurs classeurs ce que I'enseignant note : date (bien
que souvent occultée par les déves), sequence, stance, problématique, mots essentiels, plan, mais
auss toutes les nouvelles définitions abordées durant la séance (voir Annexe |, 2: La trace écrite

notée par une ééve durant le cours).

S I'on souhate que les déves retiennent un minimum de savoirs, ceux-ci doivent étre
vigbles: aur le tableau, ou sur le trangparent. Une notion et un mot important ma connu des
deves. S dle nest s expliquée aur le tableau, ele ne sera pas retenue. Les deves retiennent et
comprennent un terme que Sils en connaissent le sens. La trace écrite finde est impossible a
rédisy 9 les édéves ne pecoivent pas visudlement les notions qu'ils doivent utiliser pour

comprendre et répondre a la problématique du cours.
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3-L’explication du professeur.

Toutes les notions doivent ére expliquées par un cas concret &in que les déves en
comprennent le sens. Ja remarqué que ces seize deves de Seconde B.E.P. apprécient les
explications déalllées, les exemples voire les anecdotes. lls retiennent plus facilement
I'explication que la définition. Lorsgue j'interroge un ééve, en début de cours, sur la séance
précédente, il et pas rare qu'il Nat retenu que I'exemple, méme S ce denier N'a pas fait
I’objet d'une trace écrite. Par cet exemple e mon questionnement, I’'ééve se souvient petit & petit

de ce qui a &é présenté la semaine derniére.

La mémoire et sHective e ces deves m'en donnent une preuve rédle. Ils m'é&onnent  sur
certains points. En Géographie, par exemple, lorsgque nous avons abordé lors de la séquence:
«I"Homme occupe sa plangte», e plus précisement La croissance démographique dans le
monde, tous se sont souvenus du cas particulier de la Chine et de la palitique gouvernementae de
redriction des naissances. Les déves retiennent en priorité ce qui les a choqués. Jessae

d’ obtenir ce résutat sur chague notion fondamentale.

Aing, en tant que professeur dtagiaire, des mes débuts, j'al éé confrontée a un nombre de
problémes dont j' &ais loin de m'imaginer avant d' avoir &é pour la premiere fois au contact avec
des ééves. Les problemes éant soulevés, pluseurs formes de traces écrites peuvent étre

imaginées par le professeur.

[I- L es différentesfacons d’ acquérir unetrace écrite.

En effet, la trace écrite ne se résume pas a une smple rédaction de quelques lignes. Elle
prend différentes formes, ce qui permet de multiplier les activités des ééves dans un cours et de

répondre a |’ hétérogénéité.
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A-Durant |'heure de cours.

1-Lessupportsdelatransmission des savoirs.

a-Le support principd : letableau.

La trace écrite principde est rédigée pendant le cours. Les notions, les idées et le plan sont
abordés. Le professeur les communique de pluseurs maniéres. Le tableau reste I'instrument dé
de la transmisson des savoirs. Mais qu' écrire au tableau ? La date, la séquence abordée et la
séance du jour, mais le reste... : comment I'écrire ? Les notions abordées sont écrites au  tableau,
mais leurs définitions ? Pour les rendre plus compréhensibles, elles sont trouvées par les déves,
donc déduites. Puis, eles sont retranscrites sur le tableau. Enfin, les @éves les recopient sur leurs

feuilles.

En Higoire Géographie, le professeur pose des questions sur des cas concrets, sur le vécu
des deves, pour les amener a cette définition. En Francas, le probleme et tout autre. Sil s agit
d'une figure de dyle tdle que I'angphore, parviennent-ils a déduire une telle notion? Méme s
certans d'entre eux Sacheminent vers sa compréhenson, les autres percoivent-ils ce que leurs
camarades expliquent? Nous revenons au probleme de I'hétérogénété des classes. Tous ne
comprennent pas de la méme fagon ni a la méme vitesse. Alors que laisser sur le tableau pour que

tout le monde y trouve son compte ?

b-Le rétroprojecteur.

Le tableau nest pas le seul indrument de la transmisson des savoirs. Les professeurs ont
auss a leur dispostion un réroprojecteur. Celui-ci peut-ére utilise comme un tableau, mais il
sert également pour d autres types de traces écrites. En effet, lorsque, par rapport a un texte, nous
voulons répertorier des idées, le professeur prépare au prédable un tableau sur un transparent. La
correction collective est plus rgpide puisgqu’'un des éléves écrit ses réponses directement sur le
trangparent. Maheureusement, méme en le fasant avec «discrétion», certains ééeves repérent

vite que le travall demandé sera effectué par un de leurs camarades. Alors, ils ne rédisent aucun
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effort et atendent. A tous les exercices demandés, il m'est indispenssble d'dler voir chague
éléve pour regarder ou il en est, les motiver a travailler pour qu'ils ne restent pas passifs. Certains
deves m'gppdlent pour obtenir d'autres renseignements sur le travall demandé. Findement,
pluseurs n'écrivent que la correction sur leurs feuilles de cdasseur. Certains déeves ne sasssent
pas quils retiendront et comprendront mieux le cours Sils travallent par eux-méme. Beaucoup
I’admettent, mais ce n'est pas pour autant qu'ils se mettent au travail. Jessaie dors ddler les
voir souvent, sans léser le reste des déves, qui eux sinvesissent personndlement sur le travall

demandé.

Le rétroprojecteur peut servir d'outil pour la congruction d'une carte a partir de données
apportées par d'autres documents. Chaque ééve congruit dors sa propre carte. || compléte le
titre et la légende, déments indispensables pour la rendre lishle. De la méme maniére, un deve
désgné se dirige vers le réroprojecteur pour proposer sa carte et en faire une correction. Les

éléves prennent aing contact avec les outils de latransmission des savairs.

2-Mais des éléves qui se mettent difficilement au travail.

La trace écrite succede au questionnement du professeur. Ce dernier devient I'un des
déments essentiels du cours, S ce n'est le plus important car toute réponse sera donnée sdon la
compréhension de la ou des questions. Aprés avoir posé plusieurs questions sur un texte ou des
documents, je demande aux éeves un résumé de I'essentid de ce quil vient d é&re dit. En regle
générde, les déves disant «je ne me sowviens plus », ou pire «qu'est-ce qu'on a dit ?». Mes
édéves n'ont pas I'habitude de rédiger une trace écrite personndle. Tous préferent la dictée. A
croire que je leur demande quelque-chose d'impossble méme s nous ne venons d aborder
guune ou deux idées. Etant dtagiaire depuis le mois de novembre, ils me répondent que le
professeur précédent ne leur demandait pas autant de travail personnd. Je leur explique que nous
sommes a la maitié de I'année et qu'ils doivent avancer. Souvent, je suis amenée a leur poser les
mémes questions e a leur fare remarquer quil y a des édéments écrits sur le tableau. lls
n'admettent pas qu'ils n'ont pas besoin de moi pour écrire des phrases, qu'ils peuvent tres bien le
fare par eux-mémes. Certains se mettent au travail. D’ autres attendent qu'un de leurs camarades
at terminé pour emprunter sa feuille & la recopier. L'déve qui pargphrase n'essde pas de

comprendre ce qu'il est entrain d' écrire.
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La trace écrite Sacquiert pendant le cours, mais auss a la fin de ceui-ci, au moment de la

mise en reation en Histoire- Géographie ou de la synthése en Francais.

B-A lafin du cours

1-Un travail laborieux.

En effet, la principde trace écrite rédigée par les ééves reste la mise en relation en Histoire
Géographie et la synthése en Francais. Mes ééves ont des difficultés a écrire trois lignes. Alors,
lorsque je leur demande de m’'en écrire six, pour répondre a la problématique du cours en s aidant
du vocabulaire abordé, je me trouve devant une «mutinerie générde ». Aprés les avoir rassurés,
je les mets au travail. Je leur explique que cet exercice et essentie pour qu'ils puissent réussr
leurs éudes en lycée professonnd. A nouveau, ils me ressortent |'argument : ils préférent mes
phrases, car «Cest mieux dit». lls ne comprennent pas qu'ils peuvent produire un travail
autonome. D’une semaine a I'autre, on dirait qu'ils ont oublié comment on congtruit des phrases,

méme s laplupart y parviennent seuls. Le probleme de latrace écrite est un défit permanent.

2-Un appel constant au professeur.

Lorsqu' enfin ils se mettent au travail e réfléchissent sur la mise en rddion ou la synthése,
beaucoup m'gppellent pour que je vienne les ader. lls esperent que je leur dicte au moins une
patie. S ils n'obtiennent pas satisfaction, ils demandent a leurs voisins ou ils me répetent qu'ils
ne comprennent pas, quils sont incapables de fare le travall par eux-mémes. Souvent, a
nouveau, pour les inciter a travailler, je suis obligée de leur poser les mémes questions pour qu'ils
s remémorent ce que I'on a dit durant la séance. La plupat réussssent a y répondre tres
facilement car ils ont écouté les réponses de leurs camarades. Méme apres cette petite révision
commune a toute la classe, quelques uns me demandent: «Alors, comment on écrit tout ca ?».
Je leur réponds: «Vous écrivez avec vos mots, le plus important est que vous ayiez compris ce

quel’on vient de faire ».

Javoue que je suis éonnée de tant de résstances de la part des édéves. Pourtant, nous

révisons ensemble les idées pouvant ére notées Je me demande pafois Sils ont rédlement
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oublié les thémes abordés quelques minutes auparavant. lls tentent de jouer aec ma patience,

espérant gu’en fin de compte, je leur dicte moi- méme lamise en rdation ou la synthése.

3 - Peu d’élévesreéalisent par eux-mémesla mise en relation ou la synthese.

Apres qudques minutes dhédtation, ils essaient. Certains écrivent une phrase et
m'appelent pour savoir 9§ ce guils ont écrit convient. Lorsque je leur confirme, ils me
demandent ensuite ce qu'ils doivent écrire. Je leur pose dors a nouveau les quetions. D’ autres 2
lancent individudlement, sans fare appd a mon ade lls me sollicitent seulement lorsquils ont
fini pour savoir 9 leur trace écrite est juse ou S dle e incompléte. Quelques-uns parviennent a
s déacher de moi, mas ils sont loin d'ére la mgorité. Beaucoup atendent que I'on corrige
ensemble, ayant fait semblant de réfléchir a la synthese demandée. Ils atendent que je passe pres
d eux pour me poser des questions et findement me demander la réponse dors qu'ils nont pas
essayé d'y réfléchir. Une partie des seize éléves ne travaillent que lorsque e me déplace vers eux
pour lavérification deleur travail. [ls demandent & ére soutenus.

L’ écriture de la mise en rdation ou de la synthese (sdon la matiere éudiée durant I’heure
de cours) est demandée en fin de séance. Mais, je peux la leur proposer comme devair. Ils me la
rendent pour le cours suivant, sur une feuille indépendante.

C-Latrace écrite effectuée a la maison.

1-Sa forme.

La trace écrite effectuée a la mason prend différentes formes. Le professeur peut
demander la congruction de la mise en reaion ou de la synthése de la derniére heure de cours. |l
a dors, au prédable, mentionné sur le tableau: la problématique et les notions qui doivent étre
retranscrites ensuite sur les feuilles. L’enseignant demande des phrases congtruites de maniére a
répondre a la question du cours de maniére logique. Les consgnes de ce type de travail sont
données alafin du cours.
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Mais, la trace écrite peut prendre d autres formes. L’ éléve peut ére amené a compléter un
tableau par rapport a un texte ou un document. Il peut égaement construire ou compléter une
cate en Géographie, ou rédiser des schémas dans les trois matieres. Un travall pratique peut
égdement |ui ére proposé sur un sUjet précis.

2-L esmodalités.

Les travaux effectués a la maison doivent ére rédigés, sdon les consignes du professeur,
individudlement, a deux ou en groupe. Tout dépend du type dexercice demandé. Les cartes a
produire sont rédisées individuelement, mas certans T.P. peuvent &re rédigés en groupe. Le

professeur doit indiquer précisément les modalités du travail avant la sonnerie delafin du cours.

3-Lesdifficultés des élévesarendre unetrace écrite.

Les deves napprécient pas les devoirs. Tous ne rendent pas systématiquement le travail
demandé. Certains se donnent une semaine de dda supplémentaire. Findement, les déves qui
rendent le travall a temps sont toujours les mémes. Ce ne sont pas ceux qui ont le plus de facilités

mai's ceux qui désirent progresser. Le professeur vaorise les déves les plus consciencieux.

Maheureusement, le travall n'est pas toujours personnd. Des déves demandent consal a
leurs parents ou a leurs amis. Des lors, la note est faussée. Ces copies se remarquent tres vite:
tout dun coup au lieu des Sx ou dix lignes demandées, ils en éxivent au minimum vingt,
parsemées pafois de termes dont ils ne connaissent pas la dgnification. Mais un point pogtif : la
démarche. Ils me rendent un travail sérieux qui leur a pris beaucoup de temps. Un jour, une ééve
m'a avoué qu' éle avat passé prés de trois heures sur une synthese en Francais. D’ aprés le travall
rendu, c'est posshble. Alors, comment noter? Comment différencier un traval rédigé par un
parent d'un travail rédisé par un deve consciencieux ? Dans les deux cas, ils ont rendu un traval
Srieux e attendent un jugement positif de ma part.

Aing, la trace écrite pose des difficultés. C'est pourquoi, une s&rie de remédiations sont

présentées au sein de latroiséme partie.
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[11-Des solutions, mais des solutions qui soulévent également des

inconvenients.

Ja associé différentes solutions afin de trouver des réponses a mes problémes. Je les

expose, tout en prévenant qu’ les soulévent dles-mémes de nouvelles difficultés.

A-les modalités pour une améior ation progressve.

1-Encourager lesélévesal’ écriture.

Pour les amener a produire eux-mémes une trace écrite, je dois les y encourager, mettre en
valeur leur propre production de Frangais. Cette matiere reste a leurs yeux la cause de leur échec
scolare au college. 1l m'a paru indispensable de mettre I'accent sur ce qu'ils savent bien faire.
Les évduations formatives m’'ont beaucoup aidée. En effet, chague fois que je leur demande de
produire eux-mémes des phrases, je félicite ceux qui ont réuss I'exercice. Je leur explique que
c'est un bon début, méme g le style et pafois peu compréhensible. De temps a autres, je lis une
a deux copies réusses mais qui ne proviennent pas des mémes. Enslite, j'ingste sur le fait qu'ils
doivent amédliorer progressivement leur style. Le vocabulare guiils utilisent, méme Sil est peu
vaié, convient parfaitement. Cependant, 11 s enrichit au fil des séances.

Certains ééves se disinguent parfois aux écrits. Un ééve, Tarek, est I'un des plus faibles
de la clase de Francais. Apres avoir éudié I'ouvrage de Tahar Ben Jdloun, Les raisins de la
galére, je leur a demandé de faire un portrait de Nadia du point de vue de Kader (le beaurfrere de
Nadia qui possede des opinions dures sur les femmes). Tarek a non seulement écrit des phrases
avec une syntaxe correcte, mas il a fat preuve égdement d' une grande imaginatiion. Méme s cet
adolescent a des difficultés d'orthographe, le fait d'avoir lu sa production écrite devant toute la
clase lui a fat plagr. Peut-&re est-ce la premiére fois? Il est important de vaoriser les plus
récacitrants aux matieres d'enseignement genérd. D’autres se sont dits: «il a réuss a obtenir
une bonne note, il N'y a pas de rason que je N'y parvienne pas ». Contrairement au mois de
novembre, Tarek s met a travailler et rend réguliérement les exercices demandés (voir Annexe
1,3)
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2-Deladictée ala phrase autonome.

Pratiguement tous les édeves de la classe de Seconde B.E.P. comptabilité que j'a en
responsabilité viennent d’'une Troiséme générde. En collége, ils ont éé habitués a la dictée. Les
professeurs leur demandent rarement de condruire des phrases en autonomie. lls dictent les
phrases de synthése, de conclusion et le développement. Les ééves arivent en Seconde B.E.P.
sans avoir eu a rédiger des phrases durant un cours. lls nont donc pas I'habitude d'un tel

exercice.

Il est nécessaire que le professeur S adapte a ses deves. |l ne peut leur demander du jour
au lendemain un travail écrit reprenant toutes les notions abordées durant un cours. La demande
du professeur doit ére progressive, ain que les ééves puissent s adapter a |'évolution de ce qui
peut leur ére demandé. En novembre lorsque j'a pris cette classe en responsabilité, j'a
demandé aux éléves comment procédait leur professeur précédent. Ceui-ci leur dictat leurs
phrases de mise en redtion et de synthése. Alors, le premier jour, j'a suivi la méme démarche. Je
leur a dicté les idées évoquées durant le cours. La trace écrite provient dors uniquement du
professeur. Cependant, dés la premiere semane, je les a informés qu'ils devront bient6t
condruire seuls une certaine partie de la trace écrite de leurs feuilles de cours. Au début, je leur
demande de temps en temps décrire une ou deux phrases récapitulatives de I'idée importante

évoquée auparavant.

Ce n'est quagpres pluseurs semaines, gopres leur avoir fat rédiger quelques phrases en
autonomie, que je leur a demandé d écrire par eux-mémes la mise en relaion ou la synthése du
cours. Le travall des déeves est progressf. L’ensdgnant ne peut leur demander un changement
radicd du jour au lendeman. Ils en seraent incapables. Aujourd hui, ils peuvent produire une
grande patie de la trace écrite en autonomie. Bien que tous les déves aent suivi la méme
progression, ils ne sont pas tous au méme niveau. Certains ont du mal & retranscrire les idées que
I'on vient d'évoquer e ceci d'autant plus lorsgu'ils ne comprennent pas ou qu'ils N’ écoutent pas
attentivement le cours.
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3-Destravaux progressifs.

Tout comme la trace écrite en dle-méme, les types de travaux demandés sont de difficulté
croissante. Au début, les déves se rassurent lorsqu’on leur demande de travailler au prédable sur
un brouillon. Cda leur permet de revenir et de corriger le contenu de la trace écrite demandée. lls
peuvent : soit écrire une premiére fois leur mise en reldion ou leur synthése au crayon a papier,
soit la rédiger sur une feuille de brouillon. Dans les deux cas, ils corrigent ce qu'ils viennent
d écrire durant la correction collective. Ensuite, ils recopient la synthese ou la mise en rdation

définitive.

D'autre pat, avant de leur demander pour la premiére fois une rédaction de plusieurs
lignes, le professeur aide les deves a la condruire progressvement. |l leur pose des questions
pour les amerer a la trace écrite demandée. 1l peut égdement mentionner auparavant les idées

importantes qui doivent &tre récapitulées dans la mise en relaion ou dans la synthese.

Une autre solution peut &re mise en oawre. || Sagit de congruire une synthése a trous.
Les déves compléent dors la trace écrite en indiquant les mots importants qui doivent y figurer.
Cela permet aux éeves d'anadyser la congruction d'une synthése, de comprendre qu'elle répond
exclusvement a la problématique. Ils sont dors plus a méme den rédiger une de maniere

autonome. Ce type d exercice met en valeur la structure du texte.

B- Une solution effectuée durant I'heure de la séance.

1-Une construction évolutive dela trace écrite.

Etant donné que les ééves ont beaucoup de difficultés pour effectuer une synthése ou une
mise en relation a la fin de I'heure de cours, une premiere réponse soffre a moi: leur fare
rédiger quelques lignes a chague partie du cours, a chague idée importante. En effet, ce travall
leur apprend amieux sructurer la synthése globae.
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A chagque partie du cours, je leur demande d'écrire deux ou trois lignes, résumant ce que
I'on vient d évoquer. Bien qu'ils ne soient pas davantage enthousiastes de devoir écrire par eux-
mémes, ils ont un peu plus de fadlités, car les idées importantes sont écrites au tableau. En effet,
pour que les déeves puissent samdiorer, le professeur « méche » le traval, sil veut obtenir un
résultat. Les outils de la trangmisson des savoirs sont ici indispensables. Les déves peuvert
retrouver sur le tableau ou sur le trangparent les notions et les idées que I'on vient d'aborder. Ils
condruisent une ou deux phrases avec ce qui est transcrit sur ces outils. Tous les mots y figurent,
les plus importants et les moins importants qui leur permettent d écrire quelques phrases. En
genérd, ce traval et réuss par les déeves qui ont suivi atentivement le cours & le
questionnement. Mais d'autres me demandent encore de leur dicter les phrases. Ausd, je

reformule les questions leur permettant de rédiger le résumé.

Magré cela, ils ont du ma a se mettre au travall. Pendant quelques minutes, ils héstent.
Mais, en générd, ce type d exercice connait des résultats positifs. En passant derriére eux et en
véifiant ce qu'ils ont écrit, je remarque qu'un ou deux @éeves nont pas compris le cours. Le reste
des ééves réussit a écrire des phrases. Hélas, peu utilisent vraiment les notions écrites au tableau
ou sur le transparent, magré la consigne de les ins&rer dans leurs rédactions. N'ayant pas
I’hebitude d utiliser un nouveau mot de vocabulare, ils préférent I'écarter. Il est indispensable
que je pase deriere chague déve. Je veérifie Sil a compris les mots de vocabulaire proposés

pendant le cours.

2-Une correction collective.

Ensuite, intervient la correction. Elle pemet de véifier la bonne rédisation de la
rédaction. Auss, je leur fais lire leurs productions. Jinterroge les autres pour savoir § d'une part
ce qui vient d'ére dit ext juste et S d'autre part il parait nécessaire d'y gouter quelque chose. La
classe devient participative. Ils font tres attention a ce que leurs camarades racontent et une forme

de compétition germe en eux.

Les déves questionnés réfléchissent, mais corrigent rarement leur copie. La correction

collective et orde ne répond pas a toute mes attentes, ni & celles de certains déves. En effet, ces
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derniers atendent du professeur qu'il leur procure un enseignement transcrit par quelques lignes
sur leurs classeurs. Ces lignes doivent érre composées de phrases justes. S les déves sont
capables de mentionner les oublis de leurs camarades, ce n'est pas pour autant qu'ils les corrigent
eux-mémes sur leursfevilles

Alors, une deuxieme solution autocorrective soffre a moi: donner un transparent a un
déve din qu'il y rédige directement ses phrases. Cette solution évite la perte de temps. Des lors,
tous les éléves ont, devant eux, des phrases rédigées et non plus des mots ou des notions écrits au
tableau par le professeur. Le travail de I'déve est tout de slte corrigé. Ce dernier reste pres du
rétroprojecteur. |l «sautocorrige » au fur e & mesure des remarques faites par ses camarades sur
s areurs ou sur ses oublis Les autres se corrigent dors plus facilement puisgu’ils ont en face
deux une trace écrite avec des phrases redigées. Mais, beaucoup ne font que recopier le
trangparent sans vrament chercher a comprendre. Le travall des éléves reste ains trés hétérogéne,
Seuls dix ééves participent activement a la correction et cherchent a comparer leurs propres
productions avec cdle de leur camarade. Les Sx autres «subissent » le cours et atendent
passvement les réponses pour rédiger la trace écrite. Mais je note des changements a chaque
cours. La compéiition qui exige entre eux dimule certains a travaller ain de prouver qu'ils
peuvent mieux fare. Cette compétition joue pour I'ingant tout a mon avantage, mas vat-dle
durer ?

3-Lesrésultats d’ une construction évolutive de la trace écrite.

En premieu lieu, cette solution donne a chague ééve une trace écrite. Cette production est
autocorrigée. Par ce moyen, ils congtatent eux-mémes leurs oublis et leurs erreurs. 1ls gpprennent
égdement a rédiger quelques lignes. Cet éa de fat met en avant leur autonomie, objectif
fondamenta pour I'Education Nationde. Conjointement, ces quelques lignes écrites sur le
rétroprojecteur permettent de corriger les fautes d orthographe. Héas, toutes ne le sont pas, bien

que I’ attention des éléves se soit amdiorée.
Cette correction collective est indispensabe pour cette classe de Seconde B.E.P. De

grosses ereurs pourraient figurer sur leurs classeurs teles: 'U.RSS. et diviste en deux en
1949: laRFA. et laR.D.A., ou, JF. Kennedy a été Président de I'U.R.S.S.. Ces ereurs, je les a
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rencontrées chez une ééve qui passat justement au tableau. Ses camarades n'ont pas réagi tout

de suite. Cette congtatation révéle le peu d'intérét des éléves pour cette matiere.

La correction collective est postive S les déeves se corrigent eux-mémes. Mas tous n'en
prennent pas la peine ou pensent que leur écrit est auss convenable que cdui de leur camarade.
La trace écrite qui en découle peut ére plus ou moins juste sdon les déves, leur niveau et leur
volonté a travaller. Afin de pouvoir véifier s les deves ne font pas de contre sens ou d oublis
majeurs dans leurs cours, je reléve certaines copies. De plus, la Stuation se complique lorsgu’ une
évauation gpproche. Comment savoir 9 les renseignements gpposes sur les feuilles de cours sont

exacts ? Les déves risquent d' apprendre des erreurs auxquellesje n'a pu'y remédier.

Quoiqu'il en soit, I'expérience et concluante. Apres avoir reproduit a plusieurs reprises
durant I"heure de cours ce genre de travail, les deves possedent leur propre trace écrite dans leurs
classeurs. Cette gpproche pédagogique ne peut que renforcer leur capita-confiance jusgu'dors

affaibli par les échecs scolaires successfs.

C- Lamiseen rdation et la synthése.

1-Mettreles écritsdes éléves en valeur.

La trace écrite évolutive ne doit pas empécher les deves a savoir condruire une mise en
relation ou une synthese. Celesci ne sont que I'addition des idées écrites au tableau. Mais les
éeves ont du ma a le comprendre. En effet, chague question et posée afin de répondre a la
problématique de la stance. Les déves ne rédisent pas qu'il Sagit d'une suite logique e qu'il
auffit de mettre les déments écrits durant le cours bout a bout pour rédiger la synthese ou la mise
en redion finde.

Afin de les inciter a produire la trace écrite finde, les déves ont besoin que I'on mette

leur travaill en vdeur. Il faut se diriger vers eux pour leur confirmer que leurs productions sont

justes. Ils ont besoin d'étre rassurés. Le passage a la trace écrite autonome des ééves viert d'une
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vaorisation de la capacité des déves. Depuis que je viens les voir pour les féiciter (deux ou trois
lignes de rédaction durant le cours), ils résisent moins lorsque je leur demande un travail
personnel. lls deviennent actifs. Certains méme apprécient ce traval, car ils savent maintenant
gu'ilsen sont tout afait capables.

Mais il reste un noyau de résstance. Il e difficile de vaoriser des rédactions d' déves qui
ne veulent rien dire ou qui comportent des contre-sens. C'est pourquoi, certains deves se sentent
en retrait. Sur seize deves, deux dentre eux se sentent incgpables d écrire quelques lignes. Le
premier et un jeune marocain qui habite en France depuis deux ans. Le deuxiéme est une jeune
fille qui possede une grose difficulté de compréhenson. Leurs niveaux paassent fables
comparés au reste de la dase. Jessaie de leur expliquer davantage I'exercice. Maheureusement,
le jeune marocain ne semble pas comprendre mes nouvelles explications. Auss, dés que j'a le
dos tourné, | recopie sur son voisin, pensant que je ne M’ gpercois pas de la supercherie. Une
formation en Francais Lettres Etrangeres est nécessaire pour mieux |'aider. Bien qu'il suive une
heure de soutien de Francais avec une collegue du lycée, cette heure est insuffisante. La jeune
file a du ma a rédiger une mise en rddaion ou une synthése. Mas dle comprend mes
explications. Cependant, je la consdére égaement comme un échec, puisque je suis obligée de
venir congtamment lavoir avant le déout de sa rédaction.

2-Unetrace écritefinalerédigée grace a leurstraces écrites durant le cours.

Il convient de mettre en vaeur la trace écrite des déves pour qu'ils puissent rédiser
I'exercice find, c'est a dire la mise en reation ou la synthése. Je leur demande cet exercice a la
fin du cours. Cda leur parait moins difficile car ils ont sur leurs feuilles des phrases rédigées dont
certaines peuvent ére réutilisées pour répondre a la problématique de la stance. Ce réaultat n'a
pas éé facile a ateindre. Je leur a expliqué durant pluseurs stences qu'il suffisait de reprendre

les idées écrites, d’en faire un résumé, pour éaborer latrace écritefinde.

Méme g ce type d'exercice parait smple au premier abord, il n'en ext rien. Des déves ont
encore des difficultés a comprendre que le travail de la séance et une réponse a la problématique,
quelques soient les documents ou les thémes traités. Les déves sont plus ou moins longs a

comprendre ce que le professeur leur explique. Tous ne comprennent pas a la méme vitesse. C'est
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pourquoi, I'enseignant S adapte aux capecités de ses ééves. Personnellement, j'a di répéer a

plusieurs reprises les explications pour obtenir la trace écrite finde.

3-Lesrésultats de cette nouvelle fagon d’ obtenir une trace écrite.

Voyons tout d’'abord les points podtifs. Les déves se sentent maintenant capables de
rédiger quelques lignes en autonomie durant la séance. Ce travail, méme sSil a éé obtenu avec
lenteur, commence a porter ses fruits pour quatorze ééves sur seize. Ces ééves écrivent avec
plus d'assurance. Méme g |'écriture est loin d'étre une passon pour eux, ils connaissent mieux
leurs possibilités & me disent moins «on préfere vos phrases ». Jobtiens a la fin d'une séance
quelques lignes écrites en autonomie. Plus aucune phrase n'est rédigée sous la dictée, méme s
une minorité préfere réécrire les phrases de leurs camarades.

Cependant, des points négatifs subsistent. En premier lieu, tous ne se sentent pas encore
capables d'écrire quelques phrases en autonomie. Des déves ne comprennent pas le cours et
resent aing toujours en décalage avec leurs camarades. Comment les intégrer dans la clase Slils
S sntent toujours en retrait ? Vont-ils réussr, avant la fin de I'année, a rattrapper leur retard ?
D’'autre part, tous les déves ne travallent pas a la méme vitesse. Certains préférent attendre
congamment la correction ou le traval d'un de leurs camarades. Méme Siils en sont cgpables, ils
ne rédigent pas par eux-mémes la mise en reation ou la synthése Ils résgtent a toute initictive
personnele. Heureusement, il ne Sagit pas forcément des mémes. lIs travaillent épisodiquement.
Mas il et indigpenssble quune mgorité d'édeves travalle &in de pouvorr termine le

programme en fin d’ année,

D-L es consegquences de |’ application de ces méthodes.

1-L es conséquences négatives.
Cette méhode de travail pour acquérir une trace écrite personnelle des ééves a des

consequences. Tout d abord, le professeur perd beaucoup de temps par séance lorsgue les deves

écrivent par eux-mémes quelques phrases a chague idée importante du cours. lls travallent tres
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lentement e prennent plus de temps que cdui qui leur est imparti. De plus, lorsque je leur
demande de rédiger une mise en reldion ou une synthése, méme g le travail a &é prédablement
fait durant le cours, ils utilisent beaucoup de temps. Tous ces moments de rédaction en autonomie
sont du temps que le professeur n'a plus pour faire son cours. S les déves sont récacitrants au
travall durant une séance, je peux perdre jusqu'a quinze ou vingt minutes. Ce temps est pourtant

précieux.

D’autre part, un autre inconvénient surgit avec cette méthode. Des ééves ne semblent pas
bien comprendre certains documents, certains textes ou certaines notions. Le professeur a pour
responsabilité que tous les deves puissent suivre le cours, quils aent compris la séance.
Certains rencontrent des difficultés sur des notions importantes. Le professeur doit revenir sur
ces lacunes. Mais, le temps manque. Une séance est courte. De plus, les ééves qui n'ont pas
compris un texte, une notion, ne peuvent pas, par la suite, fare un résumé de quelques lignes.
C'est pourquoi, le professeur réexplique ce qui vient d'ére dit. Je leur présente peut-étre des
documents trop difficiles, méme Siils figurent dans les manuds de Seconde. Ceux-ci doivent ére
limités. En Hidoire-Géographie, nous devons dler a I'essentid. Le jeune professeur doit se
remettre en question a toutes les séances. Une séance non-terminée et une séance trop longue.

L’ ensaignant doit régjuster ses textes et ses documents selon les capacités du groupe- clase.

Cette méhode de traval ne permet pas aux ééves d'avoir des cours sans faute
d orthographe, au contraire. La trace écrite laissée par le professeur sur le tableau ou sur le
trangparent n'est pas recopiée sans erreur sur les feuilles des deéeves. Alors, la trace écrite
imaginée par les édéves contient non seulement des fautes d orthographe mais auss des erreurs de
granmaire et de syntaxe. Certains classeurs deviennent incompréhensibles et donc inutilissbles
lorsque les déves révisent leur séguence. Il faudrait trouver un moyen pour avoir le temps de
relire et de corriger toutes les feuilles des déves. Avec une demi-clase, je réussis a revoir la
plupart, mais avec une classe entiére, est-ce possble ? Certainement pas, & moins que I’heure de
cours ne devienne qu'un exercice de rédaction, une mise en autonomie des édéves. L’ensaignant
ne peut dors finir les programmes de Francais et d Higtoire-Géographie. |l faudrait pouvoir rdire
chague trace écrite des ééves, peut-éire en les rdevant a chague fin d’heure. Mais en at-il le

temps ?
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Une derniére consaquence intervient avec cette méthode. Les déves sont parfois amenés a
rédiger la mise en rdaion ou la synthése chez eux. Il Sagit donc d'un surcroit de traval pas
toujours rédise. En effet, les deves pensent que je leur donne beaucoup trop de travail. Cest
pourquoi, ils me rendent leurs devoirs avec une ou deux semaines de retard. Ces deves,
provenant de catégories socio-professionndles peu aisées, ne possedent pas les moyens de
travailler chez eux. Certains doivent aider leurs parents agriculteurs ou commercants. De plus, ils
ne conddérent pas le Frangcas e I'Histoire-Géogrphie comme des matieres principdes. Sils
n'ont pas beaucoup de temps, ils préférent effectuer le travail que le professeur de Comptabilité
ou de Mahématiques leur a donné. 1ls sdectionnent les priorités et font ce qui leur semble le plus
urgent. Il et rare que tous les édéves me rendent le travaill a temps. Nous ne pouvons pas
différencier dors ceux qui ne veulent pastravailler de ceux qui n’en ont pas la possihilité.

Ces méthodes sont  lourdes de conséguences. Mais, je remargque que la trace écrite des

édéves s est tout de méme nettement amdiorée.

2-Maisdesrésultats positifs.

En effet, ces déves ne sont plus au début de I'année et leur trace écrite s est nettement
amdiorée. lls essaient tous de condruire des phrases, méme s leur synthaxe n'est pas toujours
jugte. Aujourd hui, ils y arivent plus fecilement. Leur style Saméliore e je me rend compte de
leur évolution a chague évauation. Beaucoup écrivent a présent des phrases courtes. lls ont
compris que leurs phrases de cinq lignes &@aent incompréhensibles. Jarive davantage a les
dechiffrer aujourd’hui, méme s le dyle de certains rese impafat. Tous les deves N ateignent
pas le méme réaultat. Ils partent d'un niveau différent des uns des autres. Mais tous ont progressé
par rgpport & ce qu'ils me rendaient en début d'année. En ce sens, il sSagit d une réusste (voir
Annexe |, 4: comparason entre une séance du mois de novembre «La répartition de la

population dans le monde » et une autre du mois de mars « Décolonisation et Tiers Monde »).

De plus, éant donné gu'ils arivent mieux a écrire, leurs évdudions sont mellleures. Ils ne
répondent plus a mes questions par des mots, mais construisent des phrases. Leur mise en relation
ou leur synthese, cest a dire la deuxieme patie de leur évaduation, Ses nettement amdiorée
pour certains. La moitié des déves ne compte plus le nombre de lignes qu'ils doivent rendre e en
écrivent parfois le double. Ils n'ont plus peur de cette partie de I'évauation, dors qu' autrefais |l

pensaent ne pas pouvoir y ariver (voir Annexe I, 5: deux mises en rdaion d'déves lors d' une
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évduation). Je pense que les deves ne sont plus rétissants vis a vis de la trace écrite, du moins
lors d'une évaduation. Durant le cours, tous ne travallent pas de la méme maniere dors qu'ils

savent maintenant que leur production écrite peut étre tout afait convenable.

Magré ce décdage entre I'évaudion et la trace écrite qu'ils doivent produire durant le
cours, davantage d éléves se mettent au travall. 1ls savent que je peux les interroger sur leur trace
écrite. Souvent, les deves m'gppelent a présent a la fin de la rédaction de leur production écrite
afin que je la véifie. lls ne m'appdlent plus, ou beaucoup Mmoins, pour me demander ce qu'il faut
écrire. lls essaent par eux-mémes de rédiger cette mise en relation ou cette synthése. lls
travallent davantage en autonomie. De larges différences persgent entre les déves. Jespére
aourdhui qu'a la fin de I'année presque tous ateignent ce but. L'assurance qu'ils prennent
depuis que je leur demande de travailler seul et acquise petit a petit. Rendre ces éeves

autonomes est donc un travail delongue haeine,

Méme les plus faibles tentent aujourd hui de rédiger une production écrite (durant le cours
ou a la fin de la séance). Méme 9 tous N'y parviennent pas, ils font des efforts e cela me semble
tout auss important que le réaultat. Les éléves savent, a présent, congtruire des phrases par eux-
mémes. L’anée prochaine, ils ne seront pas désarmés face au travall demandé par leur
professeur de Francais et d Histoire-Géographie. Peut-&re méme seront-ils mieux armés que des
ééves venant de classes ou la trace écrite éait totalement amenée par I'enseignant (voir a titre de
comparason I’Annexe |, 6: des synthéses produites par des déves de Premiere Bac. Pro. au
lycée professonnd Méditerranée a Montpelier). Les deves des lycées professonnds sont
amnenés a rentrer dans la vie active beaucoup plus tét que les autres. lls doivent devenir
autonomes le plus rapidement possible. Cette trace écrite faite par eux-mémes concoure and a
leur évolution. Tres vite, ils doivent écrire des lettres de motivation personneles e des
Curriculum Vitae. Peut-&re maintenant en seront-ils davantage capables sans que qudqu'un les 'y
ade.
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CONCLUSON::

Aing, durant cette année de stage, je me suis atachée a rendre les déves autonomes par
I'entremise de la trace écrite. Ja tenté des solutions qui ne sont certainement pas les seules
posshbles. Je n'a pas pu multiplier mes expériences car je ne vois ces déves qu'une seule fois par
semaine. De plus, ces solutions demandent beaucoup de temps : il faut d'une part qu'ils acceptent
le changement et dautre pat quils aent du temps pour mieux comprendre ce quon leur
demande. Cela ne peut pas se fare en un mois ou deux. De plus, par la suite, en véifiant leurs
classaurs e leurs évduaions, il faut fare atention a leurs progrés ou a leurs échecs. Leurs
productions écrites peuvent ére pafaitement réusses lors d'une séance et ére un véitable échec

alasuivante.

Les réaultats se projettent sur le long terme. lls ne peuvent provenir que d'une seule
séance. Méme 9 je n'a pu tenter en quelques mois que ce genre de solutions, les autres
m'auraient demandé tout autant de temps. Je pense que cette sdution permet aux ééves

d acquérir davantage dautonomie. La trace écrite vient d'eux. lls sont plus a méme de la

comprendre, contrairement a une production écrite provenant exclusvement du professeur.

Mais, une partie de la trace écrite ne vient que du professeur. C'est la base du cours. Les
notions, le vocabulaire difficile, le plan de la sfence sont amenés par I'enseignant. A partir de
cette base, les ééves rédigent leur propre production. L’enseignant devient un «mertor », c'est a

dire un guide et un consalller.

Le probléme de la trace écrite souléve des questions. 1l faut chercher des variantes afin de
ne pes lassr les ééves devant un traval répditif. Peut-ére découvrirais-je plus tard d autres
solutions, meilleures mémes, pour fare rédiger les déves sans quils fassent a chaque fois le
méme type d'exercice. En effet, méme s les activités des deves peuvent éres différentes d'un
cours a un autre (ils complétent un tableau, ils font des croquis, des cartes, ils reevent les termes
qui leur samblent importants...), la trace écrite finde reste un exercice qui s reproduit

pratiquement a chague fin de cours. lIs finissent par se lasser. Mais comment leur demander de
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rédiger une mise en relaion ou une synthese autrement? Méme s les enseignants multiplient les
types d'activités des deves, il me semble que ces activités se répetent. Aujourd hui, Jessaie de
trouver des solutions pour diversifier davantage les activités des ééves tout en leur demandant a
chague séance de me produire une trace écrite en totale autonomie.
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PARTIE I



L erdle du professeur de Francais et d' Histoir e-

Géographie durant la période de formation en

entreprise.

I ntroduction:

L'une des spécificités de I'enssignement en lycée professonne tient a la participation des

ééves aun stage en entreprise. Ce stage se déroule dans la section qu'ils ont choisie.

Les déves de Terminde Baccdauréat Professonnd de Comptabilité exécutent leurs huits
semaines de formation en milieu professonnd. Ces stages se répartissent tout au long de I’année.
IIs se déroulent du 5 novembre au 30 novembre 2001 (quatre semaines) et du 25 février au 22

mars 2002 (quatre semaines).

Chague professeur est responsable du suivi de quelques déeves. Ma classe éant en période
de dage seulement au moais de juin, j'a participé avec ma tutrice, Madame Rousseau, au suivi de

s déves de Terminde Baccalauréat Professionnd.

Le professeur d'Histoire Géogrephie & de Francais peut intervenir dans trois phases:
avant le sage, c'est a dire durant la période ou les éléves sont a la recherche d'un lieu de sage,
pendant le stage, afin de rencontrer le tuteur du Stagiare ans que le jeune en formaion pour
discuter du bon déroulement de son stage et, enfin, aprés le stage, ce qui permet au professeur

d anadyser |’ apport du stage pour les éléves.
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|-l a préparation au sage.

Un deve de Terminde Baccdauréat Professonnd a da rédise pluseurs semaines de
dage depuis qu'il et en lycée professonnd (voir Annexe Il : La convention pour la période de
formation en mileu professonnd). La premiere tache du futur dagiare (et la plus longue) est
celle de trouver un lieu de stage. Dans la section de Comptahilité, le choix de I'déve peut dler
d'un petit commercant indépendant a un grand magasin de distribution ou a un bureau d expertise
comptable pour les plus chanceux. Une dtagiaire a chois par exemple un centre équestre. Les
choix paraissent tres hééroclites: ils dépendent des préférences des futurs stagiaires. Les deves

sont libres dans leur choix et le professeur intervient peu dans cette décision.

Lorsgu’ un ééeve ne trouve pas de stage tout seul, il fait appel & un camarade de classe ou a
un professeur qui, par ses connaissances du milieu professonnd, peut lui trouver un lieu de
stage. Roger, un des déves de la classe de Terminde Baccaauréat Professonnd a trouvé le lieu
de son second stage gréce a une camarade de classe qui éait en début d année stagiaire dans une

petite entreprise de cordonnerie sur Nimes.

Le professeur de Francais et d Histoire-Geéographie participe égdement a la recherche des
lieux de stage des déves. Il prépare le stage en milieu professonnd. || met en place une séquence
intitulée: «Les textes fonctionnds » ou il apprend aux ééves a préparer les demandes de stage
aupres des entreprises. |l aide chacun des futurs stagiaires a rédiger un Curriculum Vitae € le
corrige. Les déves gpprennent en pardlele a écrire une lettre de motivation qui dtire I'attention
des futurs employeurs. Ces deux types d'écrits restent indispensables pour les déves. De leurs
rédactions dépendra la réponse des entreprises qu'’ils sollicitent.

D’'autre part, méme s le professeur de Francais et d Histoire-Géographie ne peut aider
'déve dans sa section professonnelle, il le fat indirectement. En effet, il concoure a
I'amdioration de la diction des déves, chose indispensable pour devenir comptable ou secréare
comptable. En effet, grace a des exercices oraux, les futurs Stagiaires gpprennent a mieux
Sexprimer, a parler correctement. Ce travall du professeur se fat tout au long de I'année gréce

aux interrogations orales durant les séances de cours.
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Aing, le professeur de Lettres-Histoire participe a la préparation des stages des éeves,
maisil intervient égdement dans la période de stage.

[I-Pendant le gage: la viste du professeur de LettresHigoire a

certains sagiair es.

Ja participé a deux suivis de stage avec Madame Rousseau. Les deux se déroulent a
Nimes: I'un dans une cordonnerie et I'autre dans un magasn de vente d éectro-ménager. Ma
tutrice et venue rencontrer les tuteurs des jeunes dagiaires avec un imprimé (une fiche de suivi

et d' évduation) afin de questionner le tuteur et |’ ééve sur le bon déroulement du stage.

Ces stages ne se sont s passés de la méme maniere. Le premier, cdui de Roger, s
déroule au centre de Nimes, dans une petite cordonnerie familide employant un cordonnier. |l
sSagit d'une petite entreprise. Le Sagiaire éant maade ce jour |3, nous avons pu nous entretenir
guavec son tuteur. Celui-ci n'a pas fait des doges. Monseur Cadeau (le tuteur), propriétaire de
cette cordonnerie Vitebien, a débuté I'entretien en critiquant le dtagiare. Ce denier a laisse

congtamment son tééphone portable alumé et occupait son temps a dessiner.

Le professeur de Francais et d'HistoireGéographie est amené a poser des questions sur
tout ce qui peut concerner I'intégration du dagiaire dans I'entreprise & sa communication avec
les autres employés. Dans le cas de Roger, cette phase n'est pas trés concluante, car il n'a pris
aucune initigtive personndle. Bien gquil sache communiquer ordement, il n'a jamas voulu
répondre au tééphone du commerce, lassant cette téche & ses employeurs. Dans d autres
domaines, comme le travail sur la facturation, la saise du fichier dients I'ééeve paticipe mais ne
se montre pas fiadble. Le stage de Roger remet ans en question son choix de formation. Ce
dagiare ne parle pas & son tuteur lorsgu'il rencontre des difficultés. 11 ne prend aucune initigtive

et surtout réagit impulsément. C'est pourquoi, Monsieur Cadeau en garde un souvenir amer.

En régle générde, les stages ne se déroulent pas auss ma. Sabring, qui est dans la méme
clase que Roger, a chois un stage dans une entreprise de vente en éectro-ménager, qui se Situe
dans la périphérie commercide de Nimes. Cette entreprise du nom de Leader Coste emploie une

comptable a temps plein. Cdle-ci, Madame Vincent, s occupe de Sabrina. Les rapports sont tout
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autre. Sabrina Sest montrée trés consciencieuse dans son travaill, méme s dle nous a avoué
gudle namat plus vrament la comptabilité. Les mémes questions sont posées a Madame
Vincent de la pat de Madame Rousseau. Sabrina a rédise différents travaux : dle a rédigé des
réponses a des demandes demploi et a travallé essentidlement sur Windows 98. Elle a
égdement participé a I'envoi de factures e a préparé des facturations de maniere manudle. La
gsagiaire répond convenablement au téléphone et fait des efforts pour Sadapter. Elle simplique
dans son travail. Le rapport de satutrice et pogitif.

La vidte du professeur sur les lieux des stages semble indispensable. Elle permet de
prendre contact avec |le milieu professonne et avec les ééves autrement que lors d’ un cours.

Mais I'ensdignant est auss un lien entre le lycée & le lieu de stage. Le professeur de
L ettres-Higtoire intervient égaement dans la période qui it le stage.

[11-Aprésla pé&iode de sage.

A leur retour de stage, les déves ont acquis une certaine expérience professonndle. lls
ont gppliqué les enseignements théoriques des matieres professonndles. Ce retour se fait dans un
bon climat lorsque les stages des déves se sont bien déroulés. |l leur ext difficile cependant de

revenir au lycée apres ces quel ques semaines passees en milieu professonnd.

Je ne peux suivre le suivi des édéves de Madame Rousseau gpres leur stage puisque celur-
ci a pris fin le 22 mars. Ce qui suit N'est donc qu'une réflexion sur ce que le professeur de
Francais et d'Histoire-Géographie pourrait faire au retour des édeves. Tout d'abord, le professeur
peut interroger ordement les déves sur leurs stages. Il peut lui demande Sil a apprécié sa
formation. Cela permet de savoir 9 I'déve samdiore a I'ord, Sil a plus de facilités as exprimer.
L’expresson orde est importante puisque ces déves sont amenés a travaller dans un milieu ol
ils doivent communiquer avec dautres personnes employées ou avec des dlients. Le professeur
de Francais prévient dors auparavant ses ééves que & ora fera I’objet d une note. Les anciens

stagiaires réfléchissent a ce g'ils pourront dire et structurent les renseignements et les arguments.
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Le professeur de Francais et d'Histoire-Géographie peut égdement profiter du stage des
éleves pour faire des articles de presse, dans le cadre de sa séquence sur la presse. En effet, il
demande aux ééves, aoprés avoir éudié avec eux la structure d'un article de presse, de rédiger sur
support informatique un aticle relatant I'entreprise ou le déroulement de son dage. L'éeve fait

un choix, mais son article doit répondre a des critéres définis par |e professeur.

D’autre part, les deves rédigent un rgpport de stage. Le professeur les aide a le structurer
et a I'andiorer. Aind, un professeur d'une matiere générde et au service de ses deves méme
lors de la formation en entreprise. || adapte aing la progresson de son année sglon les durées de

stage de chacune de ses classes.

Conduson :

Les périodes de formation en entreprise sont des moments importants pour les édéves car
ils apprennent a mettre en pratique ce que leurs professeurs leur enseignent durant I'année. Malis,
ils restent toujours atachés au lycée. Ces formations sont comptabilistes pour I'obtention du

Baccdauréat Professonnd car I’ gppréciation de leur tuteur fait I objet d une note.

Le professeur de Francais et d Histoire-Géographie concoure ains a la progresson de
I’'déve en milieu professonnd. Il I'aide a I'entrée de sa formation en le préparant a la recherche
dun lieu de dage Enfin, il le soutient ordement afin qu'il conforte ses contects avec ses
collégues, mais auss avec les dients. L’enseignant peut ans ére conddéé comme un soutien

professonnd.

Je tiens a remercier ma tutrice, Madame Rousseau, qui m'a permis de |’accompagner durant
les vistes de stage des ééves. Elle m'a montré I'importance des contacts avec les ééves en
dehors du lycée. Ja pu ains congater comment se déroule un stage en entreprise pour les ééves.
Les dagiares s montrent responsables et se comportent durant cette pé&iode comme de
véritables employés.
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ANNEXES

ANNEXE | : concernelapremierepartie.

Annexe |, 1: Carte d une ééve complétée durant I heure de cours et corrigée au rétroprojecteur.

Annexel, 2: Latrace écrite notée par une ééve durant le cours.

Annexel, 3: Letravail de Tarek rendu au mois de mars.

Annexe |, 4: Une séance du mois de novembre «La répartition de la population dans le monde»

et une séance du mois de mars « Décolonisation et Tiers Monde ».

Annexel, 5: deux mises en reaion d déves lors d’ une évauation.

Annexe |, 6. Synthéses produites par des éeves de Premiére Baccalauréat Professonnel au lycée
Méditerranée aMontpellier.

ANNEXE 11 : concarnela Période de Formation en Entreprise

Document concernant la convention de la période de formation en milieu professonnel.
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