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APPRENDRE A APPRENDRE:
DE L'INTERACTION VERSL'AUTONOMIE

Réumé :

Il Ny a pas deux apprenants qui progressent a la méme vitesse e il N'y a pas deux apprenants
qui utilisent les mémes techniques d' &ude.

Ayant eu cette année la chance de travailler avec un groupe restreint ne comportant que 11
éeves, tous habitués a un cours plus ou moins magistral, j'a tenté de mettre en place une
démarche pédagogique qui favorise le développement de I’autonomie de chacun d entre eux.
Le travall autonome consste a fare participer I'déeve a la condruction de son apprentissage
en lui lassant la liberté de Sorganiser et de se prendre en charge. Cette démarche s enrichit de
I’utilisation d’ outils pédagogiques spécifiques qui ont comme point commun d ére des cadres
souples permettant au maximum un déblocage cognitif et une progression des éléves.

THE ART OF LEARNING :
FROM INTERACTION TO AUTONOMY

Summary

No two learners advance a the same rate as no two learners use the same methods when
sudying.

Given the opportunity this year of working with a limited group conssing of only 11 pupils -
dl of whom were used to lessons usng lectures - | attempted to introduce an educationa
gpproach which would further the development of each pupil’s individua autonomy. Each
pupil was dlowed to participate in creating his or her own method of study and was giventhe
freedom to take responsability for him or hersdf. This process was further improved by using
specific ads, dl of which provided the necessary scope dlowing for the pupils to make
progress and to gain cognitive release to the maximum.
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INTRODUCTION

En septembre 2001, quand j’a commencé mon année de dagiaire d' dlemand au lycée
de I'Inditut Emmanud dAlzon a Nimes tout éat nouveau pour moi, auss hbien
I'é&ablissement et ses ééves que le fat de fare mantenant patie intégrante du systeme
scolaire francais. Gréce a de divers remplacements, j'avais dga une idée du fonctionnement
d' un éablissement scolaire francais, mais ces remplacements éaent toujours de courte durée;
par conséguent, cette anée de stage me permet pour la premiére fois en France d étre
responsable des éléves pendant toute une année, de les écouter, de les accompagner, de les
conseller et de les aider. Tout ce que j'avais abordé en théorie pendant I’ année de préparation
au CAPES ddlemand éait donc a mettre en gpplication. En ant que «nouvdle », je "a pas
hésité a poser des questions et a discuter avec les adultes présents au sein de I’ éablissement
lors de la pré- rentrée: les collegues, la direction, les responsables du CDI, les consellers
pédagogiques d'éducation (CPE), les secréares, I'infirmiére - psychologue et beaucoup
dautres. Chacun a pu m'apporter des connaissances nécessaires pour comprendre le
fonctionnement du lycée et du college.

Riche de ces nombreux contacts, j'avais héate de conndtre mes deux classes et mon
emploi du temps. Jalas probablement intervenir au lycée dans des classes de 35 a 40 éleves
venant de sections différentes. Ja dors commence a réfléchir sur le déroulement d’'un cours
de langue dans ces conditions e des difficultés auxquelles les déeves e moi-méme dlions étre
confrontés. Comment faire participer chaque ééve, comment développer «I'autonomie
d expression personndle en langue érangére orde et écrite»’, un des principaux objectifs
nommeé dans les textes officds concernant la classe de seconde? Comment gérer
I’hétérogénété des ééves e comment répondre a leurs différentes attentes? Apres de
nombreuses discussions entre le directeur de I'éablissement et les professeurs d'alemand, il
fut décidé de me confier un groupe de 12 éeves en classe de Seconde et un groupe de 11
devesen cdlasse de Terminde S.

Ja découvert une classe de Terminde qui d'une part &ait intéressante et studieuse
mais qui d'autre pat éat assez réticente quant a I'expresson personnelle orde. Cet éat de
fat m'a vite donné envie de faire de I'entrainement a I’autonomie mon sujet de mémoire et de
faire découvrir a ces 11 ééves une autre fagcon d gpprendre une langue que cdle qu'ils ont
connue en classe de Premiére en éant 39 déves! Je me retrouvas dans une Stuaion
d enseignement idéde en n'ayant que S peu d' ééves & je voulais saisir ma chance de pouvoir
mettre en place pour les ééves une pédagogie individudisée ou les gpprentissages sont
auffisamment diversfiés pour que chacun des déves apprenne selon son propre itinéraire de
savoir ou de savoir-faire.

Ce mémoire est la trace de mon projet d'amener les déves vers une autonomie gréce a
différents procédés. Il tentera d'en éclaircir quelques-uns, en particulier ceux qui ont un
rapport avec le travail en groupe et I’ @aboration de projets individuels et collectifs.

1 Ingructions Officidles, Allemand, classes de seconde, premiére et terminale, Paris, juillet

1994, p. 15



Il ne suffit pas de dire a quelqu’un «soit autonome » pour que cda se produise, mais il s agit
d' un cheminement progressif tout au long duque on peut I'aider a devenir peu a peu acteur de
son agpprentissage, & prendre conscience de ses possibilités et & déclencher son plaisr
d apprendre. A travers ma démarche, j'a donné la priorité & une pédagogie individudisee,
organisée en Stuations d gpprentissage et d évauation adaptées aux besoins et aux difficultés
spécifiques des 11 éléves, selon des processus diversifiés.

Pour certaines activités, les ééves ont di sinvestir beaucoup plus que pour un cours de type
magisral. D’autres téches ont demandé une concentration particuliere a toute la classe &
pafois le traval prenat une dtitude «semi - professonndle » («Slence, on enregigre! »)
permettant au groupe de vivre des moments intenses dans un climat d' écoute et d' échange.

Ecouter les réactions des deves m'a paru paticuliérement important dans un travall
ur I'autonomie, et c'est pourquoi je laisse, dans ce mémoire, parler les déves a travers les
réponses obtenues gréce a deux questionnaires distribués en cours d alemand. Leurs réponses
m’ ont permis de remettre ma démarche en question et de modifier des activités en classe.

Dans un premier temps, je présente les particularités de la classe concernée et mon
choix des dratégies d apprentissage. Dans une deuxieme partie, janadyse le déroulement du
projet et dans une troiseme partie, je fais une é&ude comparative entre mon point de vue sur le
projet et celui des éléves a travers les questionnaires. Dans chacune de ces parties, je tenterai
detirer des conclusions sur les résultats obtenus par les différentes Stratégies mises en cauvre.



« Raconte-moi, et j’ oublie.
Montre-moi, et je comprends.
Laisse-moi faire, et )’ apprends. »

Proverbe chinois

1. REFLEXIONS GENERALES SUR LESDONNEES DE DEPART
1.1 Choix des stratégies d’ apprentissage

A la quegtion «Que devrait apporter |'école aux éeves?» les Indructions Officieles
récentes répondent : « La recherche de I’autonomie demeure I’ objectif prioritaire, e le travall
personnel guidé par le professaur sera encouragé. » Le mot «autonomie» vient du grec
«autonomia» € dgnifie indépendance, liberté e responsdbilité. Je me suis dors pose la
question suivante : « dans quelle mesure et comment pourrais-je entrainer les ééves a devenir
responsables, indépendants et libres en cours d'dlemand tout en éant consciente que mes 11
deves nNavaient jusgu'a présent pas I’habitude de fonctionner de maniere autonome en cours
de langue, que les savoirs, savoir- fare & savoir-ére sont définis dans les programmes
officiels (avec une crainte générde de la part des enseignants de ne pas finir le programme),
que les ééves sont hétérogenes par leurs modes d appropriation et que les enseignants sont
hétérogenes par leurs pratiques pédagogiques (une smple question d'édéve commencant par
«pourquoi » et parfois rejetée sous prétexte dimpertinence) ? ». Cela veut dire que dans un
cadre scolaire donné il n'est pas toujours évident de favoriser I’ gpprentissage de |’ autonomie
dont I'une des clés deréussite est I'implication de I’ deve.

Le travall des déves e leur acces progressf a une plus grande autonomie Sinscrit

toujours dans le cadre d'une unité pédagogique & chague enseignant, magré lesobstacles
ctés, dispose de multiples dratégies a I'intérieur de chaque unité. Elles favorisent |'atente
des objectifs qu'il Sest fixés. Méme s I gpprentissage de I'autonomie de I'déve parait parfois
étre un but utopique et peu rédisable, il peut ére démarré a petits pas, début d’ une longue
route indructive et intéressante.
Quelles sont les conditions nécessaires au bon fonctionnement d'une pédagogie mettant en
vaeur I'ére human en voie dautonomie ? Tout d abord, il est important de créer un climat
gimulant pour les enssignés. Comme le montrent des travaux en neurophysologie du
cerveau et en psychologie cognitive, les émations positives tels que la confiance, le plasr &
la scurité déclenchent la motivation sans laguelle nul apprentissage ne peut s effectuer, et
fadlitent le tratement e la mémorisaion des informations par les deux hémispheres. En
prenant conscience de ce facteur, j'a ataché une grande importance a la quadité de la ration
professeur/éléves et j'a favorise un dimat de détente, qui laisse le champ libre a I’émergence
et al’ existence de ces émotions.

2 Ingructions Officielles, Projet de programme d'allemand — classe de seconde générale et

technologique, février 2002, p. 5



Un réle non négligesble joue le datut que I'enseignant attribue par exemple a I'erreur. En
vaorisant chague avancée des déves, je leur a indiqué clarement e a pluseurs reprises que
I'erreur est un passage obligé, qu'eéle doit ére congdérée comme une chance qui permet une
amédioration des compétences.

Une deuxiéme condition, se trouvant au coaur de I'enseignement des langues vivantes,
et indigpensable pour que les @éves deviennent acteurs de leur gpprentissage et la formation
a la communication et I'enrichissement de I'interaction sociale. Des interactions riches
permettent |'gppropriation durable des savoirs e savoir-fare and quun malleur
développement cognitif, car eles favorisent a la fois I'action et |'échange tout en faisant
gpparditre le sens et I'intéré d'une tache. Par conséguent, j'a chois essentidlement des
activités et certaines formes socides de travall (comme le travall de groupe) qui visent
prioritairement |'améioration des capacités des deves a communiquer, C'ext-adire a poser
des questions aux camarades, a pouvoir donner un avis personnd, a défendre son point de
vue, a fare pat de ses golts, de ses sentiments, de son expérience e a conduire une
argumentation. Ce sont tous ces savoir-faire qui dans la classe permettent de donner un réle
plus actif aux ééves. Pour que le travaill soit efficace et se fasse au travers d'un processus
continu, il et primordid que les déves sachent ce que I'enseignant attend d'eux et que leurs
adtivités se ratachent a des objectifs précis et trangparents pour tous. A un rythme régulier,
j’a donc organise des séances de régulation au cours desquelles certains contenus, objectifs et
activités élaent discutés et fixés en coopération avec les éléves.

Enfin une troiséme condition fondamentde e nécessare pour un apprentissage de
I"autonomie est |’ épanouissement de I'imagination et de la créativité. Pour cela, les ééves
ont besoin d'un cadre séeurisant a I'intérieur duque ils disposent de champs de lberté ou ils
ont le droit de choisir, de décider, d'innover e de prendre des responsabilités. Ce n'est pas en
perdurant dans la dtuation traditionnele d gpprentissage ou I'déeve apprend par coaur ce
guon lui donne sans faire I'effort de chercher et de Sinvedtir personndlement qu'il deviendra
de lui méme un acteur responsable. Cette idée de rendre I'ééve acteur commence par de
toutes petites choses comme changer la disposition des tables dans la classe, de fagon a ce que
la reation professeur/déves ne soit plus frontde. Au début de I'année, mes déves de
Terminde é&aent asez réticents quant a cet arangement «inhabitud » des tables; ils
conddéraient le déplacement des tables comme une perte de temps, surtout en ayant trois
sdles différentes pur nos trois heures de cours. En dehors de ces arrangements pratiques, |’ a
favorise la mise en place dun projet dont la rédisation Sest effectuée en pluseurs mini-
groupes, donnant and un cadre fixe a I'inté&rieur dugque les déves pouvaient avancer a leur
rythme et profiter de leur tdents d'imagination respectifs. Comme il Sagissat en patie dun
traval commun a faire a la maison, j'a fait au préadable prendre conscience aux ééves qu'il y
adesregles arespecter pour garantir laréussite du projet.

Etre au coaur de I'apprentissage et donc bien un acte volontaire qui ne peut se fare
ques I'éeve apris conscience de son réle.



«On ne peut rien apprendre a I’homme. On peut tout
simplement I’ aider a le découvrir en lui-méme. »

Gdile

Dans le cadre de la formation individudisée et souple entreprise avec ma cdlasse de
Terminde, cetaines dratégies d gpprentissage comme le travall de groupe, la pédagogie du
projet ou des exposés favorisent le développement cognitif et les progres des ééves vers une
autonomie. Le fat d'apprendre d'une maniere autonome n'est pas tout sSmplement une
nouvelle mode que j'a voulu intégrer dans mon cours de langue. La citation choise pour
introduire ma réflexion montre que dga le mathémdticien Gdile se posait des quettions au
XVII¢ décle. A patir de la deuxiéme patie du XVIII° sécle, on a commencé a dével opper
des pédagogies qui se basent sur les principes de |'autonomie d apprentissage. En Allemagne,
la « Reformpédagogik » a eu beaucoup de succes et les idées de Maria Montessori et de
Cdedin  Freinet influencerent pluseurs pays européens. Les recherches  scientifiques
notamment en neurophysiologie (réception et traitement des informations) ont de plus en plus
influencé la discusson et ont fait avancer les choses. Depuis, on sest rendu compte que
I’ apprentissage et un processus actif que les apprenants influencent eux-mémes et le role de
I enseignant a beaucoup changé.

Les questions « pourquoi apprendre a devenir autonome ? » et «pour quoi faire ? » se
posent. Il y a beaucoup de raisons qui judifient I'intégration des dratégies d gpprentissage
dans I’ enseignement en générd. Deux d entre elles me paraissent essentielles:

Changement de société

Depuis des années notre société est profondément marquée par des changements
concernant le monde du travail. Dans notre vie professonndle il nexige plus de chemins tout
fats qui menent directement a la retrate L'ouverture e la flexibilité sont des qudités
demandées et cda doit se refléter dans les méthodes d apprentissage. « Lifdong learning »*
est devenu une expresson clé en dlemand et en frangcais. Dans |"avenir, on ne pratiquera plus
forcément qu'un seul métier. Il faut ére capable de S adapter. Un autre role de I'école et de
produire des citoyens®, c’est-a-dire des gens qui réfléchissent, qui analysent, qui sont capables
de prendre du recul. Je pense que ces facultés peuvent et doivent étre enseignées dga a un
niveal modeste a I'école, et surtout a ce moment charniere qrest la classe de Terminde. Ces
aptitudes permettent aux ééves a la fois de consolider leurs connaissances e d effectuer des
apprentissages adaptés a la nouvelle éagpe de leur vie marquée soit par le début des éudes
supérieures soit par I'entrée dans la vie active. Comme chague ééve doit quitter I'école un
jour, il faut quil at appris a travaller de maniére autonome. Cette autonomie est
particulierement importante pour se perfectionner dans une langue. Les déves seront souvent
confrontés a gpprendre un vocabulaire trés spéeciaisé ou a établir des contacts interculturels.

Ute Rampollion, Forum Sprache, Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht, Handbuch
Hueber Verlag, Ismaning, 1996, p. 24

Ingtructions Officielles, Projet de programme d’allemand — classe de seconde générale et
technologique, février 2002, p. 1 («A cette formation a la communication Sgoute un
objectif éducatif qui reste central dans laformation des futurs citoyens. »)



Claudio Nodari a écrit en 1996: «Auf der Ebene der Personlichkeit sollen Fahigkeiten und
Eingellungen entwickdt werden, die das Lernen anderer Sprachen nach der Schule, aber auch
das Sdbsgtvertrauen im Umgang mit Sprachen und die Offenheit fir neue Sprachen
masgeblich  unterstiitzen. Damit bilden die Zide im Bereich der Sdbstandigkeit in Sachen
Fremdsprachenlernen eine Briicke zwischen den dlgemen-ezieherischen (wie sozides und
solidarisches Verhdten, EinfUhlungsvermégen, Toleranz USW.) und den
fremdsprachspezifischen Ziden (...). »

Explications psychologigues

Chague apprenant est différent, chacun a sa propre motivation, Ses propres capacités
pour apprendre une langue, sa propre maniére de traiter et de retenir des informations. Voila
pourquoi un manuel ou une méhode Nest pas assez riche pour sdtisfare ces multiples
besoins. Les dratégies dagpprentisssge en  vue dautonomie permettent a I'édeve
dindividudiser son travail.

A ces deux raisons sgoute le fait que les changements de notre société se reflétent
directement dans la vie de nos éeves. Les adolescents d aujourd hui sont caractérisés par une
raion enfant-parents changée, une relation socio-économique différente & une mohilité de
plus en plus grande. En outre, les jeunes se démarquent par une individudisation croissante et
par une grande indépendance. Pourquoi ne pas utiliser I’autonomie de la vie péri-scolaire de
I’ é@éve de maniére positive al’ école ?

> Claudio Nodari, « Autonomie und Fremdsprache lemnen», Fremdsprache Deutsch,
Zeitschrift fur die Praxis des Deutschunterrichts, Autonomes Lernen, Klett Verlag,
Stuttgart, Sondernummer 1996, p. 5



« Latéte est ronde de sorte que la
direction de penser puisse changer. »

Francis Picabia

Toutes ces réflexions précédentes m'ont fait prendre conscience de la complexité de
mon projet. Pour que |'gpprentissage vers I'autonomie puise rédlement se fare il et
nécessaire de redéfinir mon réle de professeur et celui de mes éléves:

- Les deves doivent changer de rdle: ils doivent devenir les sujets de leur apprentissage et
quitter leur réle d’ objets.

- Mon réle de professeur devient plus riche. Il faut que je laisse plus de liberté au processus
d apprentissage et que ' aie confiance en I’ autonomie de I’ deve.

- Ce nouveau concept exige des éléves une grande part d' autodiscipline et de volonté (ce qui
N’ est pastoujours évident !)

Pour I'enseignant, il Sagit dans un premier temps lors de la préparation de son unité
pédagogique de prendre des décisons quant aux dtratégies, ouils, supports e taches au
travers d' un catalogue (non exhaustif) de questions :

- Quds sont les contenus et le matérid de la séquence qui se prétent & une approche
communicative ?

- Quds sont les points qui, en relaion avec le sujet choid, favorisent I'entrainement des
sratégies d apprentissage ?

- Qudles sont les éapes dentrainement vers l'autonomie & qudles activités
progressivement moins guidées puis-je proposer aux éeves ?

- Qudles seront les réactions de mes deves face a cette gpproche inhabitudle e comment
leur faire comprendre les effets positifs d' une telle démarche ?

- Qués sont les contenus liés a la matiere qui sont a apprendre, surtout avec le passage des
deves au baccdauréat au mois de juin e comment y préparer les ééves le mieux
possble ?

- A quds moments de la s&quence les ééves peuvent-ils agir sous leur propre
responsabilité ?

- Comment puis-je ariver, en tant qu enseignante, a m'effacer le plus possble pour laisser
la place e la paole aux ééves (une chose qui Nest pas toujours facile pour un
ensagnant !).

- Quest-ce que je mets en place pour rendre transparent |'organisation de mes unités
permettant aing aux ééves de serepérer ?

- A quds moments & sous quele forme a-je prévu des réflexions théoriques (ou
métacognitives) sur I’ gpprentissage ?

- De combien de temps les deves ont-ils besoin pour rédiser les taches demandées? |l faut
trouver un équilibre entre I'intéré des dtratégies d gpprentissage mises en place par unité
pédagogique et le temps scolaire attribué ala classe.

- Les deves utilisnt-ils uniguement la langue érangere ou doivent-ils avoir recours a leur
langue materndle ?

- De quelle maniére mettre en place des évaduations ?



Trouver des réponses a ce grand nombre de questions, voila ce que je tenterai de faire
au cours de mon projet. Le but éant de rendre autonomes les déves au travers dune
expérience et d'un mode de travail nouvesaLIX autant pour moi gue pour eux.



1.2 Présentation dela classe

La classe concernée par mon projet et une classe de Terminde S, plus précisement un
groupe de 11 ééves de la Terminale S 3. Dix d'entre eux se connaissent depuis le collége car
I'Inditut d’Alzon comprend une école primare, un college et un lycée La saule fille du
groupe venat dariver d Alsace lorsque j'a pris la classe en main au mois de septembre.
Gréce a des liens d'amitié dga éablis depuis plusieurs années (certains partent régulierement
en vacances ensemble), I'ambiance générde en classe et bonne cette derniere fonctionne
comme un groupe socid, sdon des lois de la dynamique des groupes. 1l y a la «téte de la
Clase» eles« mawas», le «bavard» e le «timide» Les ééves suivent ensamble
pratiquement tous les cours des distiplines d'enssignement généra, un «groupe-classe» se
forme avec ses propres regles.

Un facteur qui a joué en ma faveur quant a mon projet est le lien affectif qui exigait entre eux
et de ce fat la quas absence de rivaité. Ceci a facilité la diribution de certains roles comme
celui du correcteur lors de I’ autocorrection des devoirs par exemple.

En ce qui concerne les options des langues, ces ééves se sont retrouvés |'année
derniere, donc en classe de Premiére, a 39 apprenants en cours d’alemand et provenaient de
différentes filieres. Mon arrivée dans |’ é&ablissement a permis de créer un groupe de langue en
provenance de la méme filiere dont I’ objectif de fin d'anée est de passer I'dlemand a |’ écrit
au baccalauréat. Ces changements ont é&té gppréciés par les déves en dépit du fait qu'ils se
retrouvaient soudainement presgue tous «en premiere ligne » en classe. Face a cette nouvelle
Stuation, les liens antérieurs et la solidarité du groupe ont é&é certanement des facteurs
securisants pour les ééves. Ja pu trés rgpidement leur faire comprendre les conditions de
travall idédes et les chances qui soffraent a eux, surtout dans une année décisve comme
celle de la préparation au baccaauréet.

L’une de mes premiéres bonnes impressons a é&é de condater que magré le fait qu'il
Sagise d'une section S, pour qui les matieres scientifiques sont évidemment plus importantes
que toutes les autres, les déves montraient un assez grand intéré pour I'adlemand. Lors d'un
petit quedionnaire de debut dannée, seulement deux ééves sur onze ont indiqué des
réticences par rgpport a la matiere. Les autres ont exprimé leur attirance pour |’ Allemagne et
leur volonté de mieux paler la langue. Tous conddéaent I'dlemand comme une langue
difficle bien que la moitieé d'entre eux venat dune classe de Sixieme Européenne. La
motivation de vouloir faire des progres éait tres visble dans le contexte des devoirs écrits, ce
qui est probablement lié d'une pat a I'éoreuve écrite du baccdauréat et d'autre part au
fonctionnement générd du syséme scolaire francas. De cet éat de fat, pour une grande
partie des deves les devoirs dépassaient souvent la longueur demandée. A I'ora, au contraire,
j’a eu beaucoup de ma a inciter les ééves a participer e dans le cadre de mon projet, j'ai
tenté de mettre une remédiation en place.

L’intéré& du groupe dans des domaines tels que ceux de la philosophie et de la psychologie
m'a égdement surprise, il a fortement influencé par la suite le choix des contenus des unités

pédagogiques.



«Pour I"ame, I’ apprentissage
forcé n’a pas de valeur qui dure. »

Platon

2. MISE EN EUVRE

Madgré le fat quils ne soient que onze, mes ééves sont tres différents dans leurs
processus d’ apprentissage, leurs fagons de s exprimer et de communiquer.
Certains préferent travailler seuls, d’'autres en groupe; certains ne communiquent qu’'avec moi
et dautres plutbt avec leurs camarades, tandis que quelques-uns ont autant d'aisance avec
leurs camarades ou moi-méme.
Certains s expriment mieux al’ord, d’ autres se défendent mieux al’ écrit.
Leur fagcon dére attentif peut varier, dlant du cdme absolu a une certaine forme d activité
physque.
Certains répondent rapidement, tandis que d’ autres sont plus lents.
Cette hétérogénéité montre qu'individudiser les processus d apprentissage  Sgnifie,  pour
I’enseignant, varier ses démarches pédagogiques dans le but de rendre chague ééve acteur de
son apprentissage e il S agit évidemment d'une démarche a long terme. Aing, j'a chois pour
samise en caivre pratique les sratégies suivantes :

- ladistribution desroles (queje préciseral lors de la présentation détaillée)
- l"autocorrection des devoirs écrits

- formessocialesdetravail (en binbme, en groupe)

- latechnique des exposés

- lapédagogie de projet

Ces dratégies poussent I'ééeve a prendre des initiatives, a faire des choix et a prendre
des décisons, ce qui conditue les premieres éapes de |’ apprentissage de I’autonomie et de la
responsabilité. Elles permettent a tous, a un moment ou un autre, des réusstes ponctuelles.
Elles favorisent égdement une interaction riche e animée entre les déves eux-mémes, ce qui
condtitue un des facteurs de la réussite des gpprentissages. Les caracté&istiques communes des
différentes dtratégies choises sont plus ou moins intenses et condituent des étapes sur le long
chemin d’ gpprentissage de I’ autonomie.

Je présentera les cinq dtratégies, intégrées dans pluseurs séquences, dans |'ordre

indiqué ci-dessus (de la dratégie la plus smple a la plus complexe), € je tentera en méme
temps de les andlyser successvement.
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2.1 Lesstratégiesd’ apprentissage intégr ées dans deux sequences
2.1.1 Ladigribution desroles

Cette dratégie est tout d’abord un moyen permettant de donner des responsabilités aux
deves, mas dle les incite surtout a sentrainer a I'expression orale. Aprés avoir chois
quatre réles dont nous avions discuté I'utilité auparavant, j'al distribué a chague cours un ou
deux de ces réles de fagcon a ce que pour la fin de I’année scolaire tous les roles aient éé joués
successvement par tous les déves.

Danslesrdles choigs :

L e correcteur

Pendant une séance, il écoute atentivement et intervient a chaque fois qu'il remarque
une faute. Ce role entraine les dleves a mieux écouter et a fare attention aux détails. Il faut
cependant avouer qu'il n'est pas toujours facile pour un ééve de corriger un camarade et de
trouver leton juste.

Lerdanceur de débat

Sachant que les déeves navaent pas vrament I'habitude de mener un débat en
dlemand, j'avais prévu, a chague fois qu'une occasion se présentait, de mettre une discusson
en place. Satéche consiste areprendre ce qui a été dit et a éayer le débat.

Ce réle n'est pas facile a assumer du fait que souvent dans @ genre d exercice les arguments
sont vite épuises par les camarades. C'est pourquoi cet exercice ne doit pas dépasser un
certain temps, afin d éviter des slences trop longs et I'gpparition d'un sentiment de géne du
relanceur de débat.

Au fur e a mesure du degré d’avancement des séances, les difficultés rencontrées au départ
par les déves ont diminué certains ééves (les melleurs du groupe) ont méme assumé leur
role en faisant de I’ humour.

L eresponsable du bilan oral

En début de chaque cours, un ééve éait chargé de faire une évocation a la fin du
cours. Toujours dans I’objectif principad qui et I'entrainement a I'expression orde, ce role
pemet de revoir les points essntids de la sfance. Ce bilan favorise une meilleure
mémorisation de la part des éléves et permet par la méme occasion, de détecter des difficultés
de compréhension éventuelles du contenu de la séance.

En outre, ce réle nous a permis d' entamer des réflexions méthodol ogiques :

- guesgnifie«bilan»?

- savoir trouver et sectionner les informations pertinentes
- savoir communiquer son bilan
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L e responsable du bilan écrit

Ce rble, digtribué a la fin de chague séance, e dedtiné a I'entrainement a
I’expression écrite. L’déeve éablit un bilan écrit sur transparent (voir annexe 1) qu'il devra
présenter au début du cours suivant. Non seulement ce traval facilite le «Wiedereingieg »,
mais il donne auss I'occason de sengbiliser les déves aux fautes éventudlement commises,
Le corrigé  éant fat en séance pléniere, cda permet a tous les éléves de paticiper a
I’amédioration du travail effectué.

Pour les deves, I'entrainement a I'expression écrite en dlemand est d' une grande importance,
le baccadauréat s approchant a grands pas.

Ces gquatre réles que j'a distribués aux déves portaient a la fois sur le contenu et sur la
méthodologie. IIs ont donné aux ééves la possihilité d ére actifs et de Sexprimer. A partir de
la définition de ces réles, chacun pouvait prendre desinitiatives et des responsabilités.

Les trois rbles entranant les édéves a I'expresson orde favorisent égaement
I” épanouissement de leur personndité et visent aing I’ apprentissage de I’ autonomie.
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2.1.2 L’autocorrection des devoirs écrits

Dans une cdasse de Terminde, le travall & I'écrit est indispensable. Par conséquent,
tous les dix a quinze jours, les deves avaient un devoir écrit a me rendre. lls éaent redises
soit a la fin d'une unité pédagogique ou le devoir portait plus sur les ouvertures possibles du
sujet, soit aun moment ol un bilan intermédiaire &ait possble. Voic quelques exemples:

- Wirdest Du gerne im Audand arbeiten ? Begrinde Deine Menung. ( devoir donné dans le
cadre de la séguence « Im Audand leben und arbeiten »)

- Ménner snd Kkliger ds Frauen. Was hdst Du von diesr These? ( devoir donné dans le
cadre de la séquence «Mensch sein, menschlich werden »)

- Mache aus der Medung ‘Keiner der Autofahrer hidt an’ enen kurzen Artikd fir Dene
Lokazetung. Vergiss nicht, die wichtigden Angaben zu machen: Datum, Uhrzeit, Ort,
Name und Alter des Opfers, Zeugenaussagen, .... ( devoir donné égdement dans le cadre
de la séquence « Mensch sein, menschlich werden »)

- Kann Architektur heutzutage die Menschen podtiv oder negativ beeinflussen? Begriinde
Deine Meinung. (devoir donné dans le cadre de la séquence « Grossstadtphantasien »)

La quedtion qui se posat immédiatement &ait la suivante: comment rendre le corrigé
des rédactions le plus profitable possble pour les déves? Je me suis dors nspirée d'une idée
qui venat de I'un de nos formateurs a I'lUFM. Il Sagit de la mise en place dun systeme
d autocorrection, qui S est avéré tres efficace avec mes éléves.

L’autocorrection fonctionne de la maniére suivante: au cours de ma premiere lecture des
copies, je soulignais amplement les ereurs commises tout en indiquant en marge de quds
types d'ereur il Sagissait. C é&at aux deves eux-mémes de comprendre d'abord en quoi
consdait l'erreur e dentreprendre ensuite la démarche pour la corriger. Les édéves
rédigesient tous un corrigé qu'ils me retournaient, et sil éat bien fat, j’augmentais la note
de départ d' un point.

Lors des premieres autocorrections, j'incitais les ééves a travaller en binbme pour qu'ils
puissent Sentraider, ce qui éat égdement un facteur motivant. Ce sont surtout les trois
meilleurs déves du groupe qui éaent sollicités et qui, gréce a la bonne ambiance régnant en
clase, éaient préts a ader les moins bons. En cas de besoin, jé&as bien entendu a la
disposition des ééves, mais une intervention de ma part devenait de plus en plusrare.

Cet investissement de la part des ééves favorise une mellleure fixation des formes correctes
gue cdle engendrée par la smple relecture d’ un corrigé fait par I’ enseignant.

En dééguant mon rdle de professeur aux déves, j'a pu and me retirer du premier plan. Cette
dratégie leur a permis de se prendre en charge e de travailler d’'une maniére quas autonome
en gérant seuls leurs corrections.

Le dsatut de I'erreur Séant égdement transformé de source traditionnelle de sanctions en
source de progres e de communication, les ééves ont montré une plus grande motivation
concernant les rédactions. La longueur et la mise en page de certains devoirs en sont la preuve
(voir annexe 2).
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2.1.3 Lesformes sociales detravail

Comme je I'd dga évoqué auparavant, les 11 ééves de Terminde S3 travallaient
volontiers a I"écrit, en revanche, la paticipation a I'ord leur éat beaucoup plus difficile. Le
but principd d'un cours de langue &ant la communication orde, il fdlat que je mette en
place une remédidion. Le traval en binbme e le traval en groupe convenaent
paticulierement a lever le blocage de la communication & favorissient en méme temps un
entrainement au travail autonome.

Ja condaté que les techniques de travail en groupe permettaient a chague déeve d exprimer

son opinion sans avoir dfare a plus d'une ou deux personnes en face a face direct. Les
groupes redreints éaent plus securisants pour les éleves timides qu' une clase entiére dirigée
par une enseignante.
De plus, les techniques de groupe ont créé des dtuations dynamiques ou le smple droit de
bouger, de parler entre camarades et d organiser les tables autrement a fait surgir chez les
éleves une motivation qui les a sortis de leur passvité. Le fat de se répatir des taches, de
prendre des initiatives et de gérer des conflitsles arendus acteurs.

En début d’année, les deves n'é&aent pas habitues a cette maniere de travailler ce qui
M’ a poussee a les senghilisar aux techniques nécessaires ala réussite du travail en groupe :
Dans le cadre de la premiere séquence «Im Audand leben und arbeiten», j'a annoncé aux
éléeves un travall en groupe en leur donnant la tache a effectuer et en indiguant le temps qu'ils
avaent a leur disposition pour la rédiser. Je leur a lais le choix quant a la conditution des
groupes €t ils devaent se mettre au travall. Evidemment, il manquait I'atribution des rdles et
d autres précisons aind qu'une préparation a la téche, mais cette expérience éait menée dans
le but de fare découvrir aux éeves les techniques essentidles de ce type de traval. Dix
minutes s éaent passées, quand j'a demandé a chague groupe de présenter ses résultats.
Aucun des quatre groupes n'avait vrament travallé ce qui confirmait mes attentes, et nous
nous sommes mis a réfléchir ensemble, en frangais, sur les raisons possbles de cet échec et
sur les conditions idéaes pour qu'un travail en groupe puisse étre efficace et réuss. Nous
avons écrit un bilan en francais et en dlemand au tableau et un ééve fut désigné pour préparer
une fiche bilan qu'il devait taper a I’ordinateur pour pouvoir ensuite la distribuer aux autres le
cours suivant. Void le contenu de safiche :

L atechnique de travail autonome en groupe
(Die Technik des selbsténdigen Arbeitensin der Gruppe)

- avoir descondgnes claires
(eine klare Arbeitsanweisung erhalten)
- minuter les éapes delarédisation du travail
(die fur die einzelnen Arbeitsschritte zur Verfliigung stehende Zeit genau festlegen)
- former des groupes équilibrés
(ausgeglichene Gruppen bilden)
- désigner lesréles (le rapporteur par exemple) des le départ
(die Rollen (zB. der Vortragende) von Anfang an festlegen)
- laisser une trace écrite du traval effectué
(die Arbeitsergebnisse schriftlich feshalten)

Certes, les dix minutes «perdues» ne leur ont rien gpporté quant a un contenu précis,

mals par contre, dles condituaent une éape nécessaire d'un point de vue méthodologique;
une expérience concrete en dit parfois plus long qu’ un discours théorique sur le sUjet.
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Cette premiére expérience complétée par toute une s&rie de travaux en bindbme ou en
groupe devrait servir de préparation a la mise en forme de notre projet find : la rédisation &
I’enregistrement d'un débat sur cassette audio (voir : la pédagogie du projet). La maitrise des
techniques de travall en groupe é&at indispensable pour rédiser ce projet. Cette mise en
perspective a permis aux ééves de donner un sens a leurs activités tout en leur lassant le
temps de progresser dans leur interaction socide en langue alemande.
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2.1.4 LesExposeset leur préparation sur Internet

Une des séguences rédlisees avec mes déves sintitulait « Grossstadtphantasen». Jai
commenceé I'unité avec la présentaion d'une photo de la ‘maison de Hundertwasser’ a
Vienne. Apres avoir demandé aux €éléves leurs avis concernant cette maison, nous avons
éudié quelques textes courts sur le concept d architecture de Friedensreich Hundertwasser, ce
qui abeaucoup intéresst les éléves.

Cette théematique éait ensuite le point de départ idéd pour intégrer en cours la civilisaion
autrichienne, notamment des informations sur la ville de Vienne. A I'exception d'un éeve,
personne ne connaissait la capitae autrichienne, et les déves éaent assez enthousastes a
Iidée d’ gpprofondir leurs connai ssances sur ce SUjet.

Au lieu de fare moi-méme une présentation de la ville, j'a sas I'occason pour rendre les
deves acteus en les fasant travaller sur Internet pour qu'ils puissent se documenter sur
Vienne. Javais la chance que le CDI du lycée dispose d'une sdle multimédia dotée de 20
ordinateurs. Ja chois cette démarche, car d'une part, les nouvelles technologies apportent
une motivation supplémentaire aux éeves, @ dautre pat, chague deve a la posshilité
davancer a on rythme et sdon son choix. Pendant environ 30 minutes, les ééves ont
découvert des aspects multiples de la cepitae autrichienne aind que des informations sur le
philosophe, peintre et architecte Hundertwasser.

Mais ces recherches sur Internet n'éaent pas une smple «promenade» a Vienne; dles
élaient au contraire accompagneées de consignes precises

1. sinformer de maniére générde sur ce qui est avoir aVienne

2. choisr un aspect particulier de laville ou de Hundertwasser (chacun selon ses
préférences)

3. enfareun sujet d exposé

Cette démarche nécesstant un travall complémentaire sur ordinateur, je m'éas
assurée auparavant que chague éléve avait accés a Internet en dehors de I’ école.
Ce projet présentait de nombreux avantages :

- letraval sur Internet éait gimulant pour les éléves
- les déves éaent autonomes et libres quant au choix de leurs exposés par rapport au sujet
donné, qui &ait :

«ean KurzReferat hdten, entweder Uber einen Aspekt der Stadt Wien oder des Maders
Hundertwasser : Informationssuche per Internet (lycos.de ; hundertwasser.de ; copernic).

Cette liberté de choix permettait soit de développer et de présenter un aspect qui leur &ait
inconnu  jusqu'a présent, soit d'dargir la thématique sur Hundetwasser a base
dinformations dga traitées en classe. Lors des premieres recherches sur Internet pendant
le cours d'dlemand, javais condaté des démarches différentes concernant I'accés aux
informations. Pour un méme dgte conwulté les deéeves plus fables avaent chois de
sinformer sur le sujet dans un premier temps en anglais, puis dans un deuxieme temps
effectuaient une seconde lecture en dlemand. Je ne m'y suis pas opposée. L’informatique
et un excdlent outil pour pouvoir individudiser le travall e pour développer des
dratégies différentes. Un des deux ééves fables a chois comme sujet d'expos ‘la
biographie de Hundertwasser’. Les éapes de travail de cet deve é@aent les suivantes: une
premiere lecture de la biographie en anglais, une deuxiéme lecture en dlemand, une
Section des fats importants en anglais, puis le rassemblement de ces faits en dlemand.
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Cette phase de préparation de |’ exposé représentait dga un traval énorme pour I'ééve en
guedtion, maisil aréuss aateindre I’ objectif qu'il s &ait fixé lui-méme.

- la phase finde qui consdait a présenter I'exposé en classe représentait un entrainement
intensif al’expression orale.

Les éleves avaent a leur dispostion 3 semaines pour effectuer leurs travaux de
recherches, de sdection, de rédaction et de préparation a I'expose ord. Ce dernier et
égdement un moyen qui se prée tres bien a une anadyse théorique des méhodes de
présentation a I'ord. Par conséquent, avant la présentation du premier exposeg, j'avais profité
de I'occason pour éablir ensemble avec les ééves les criteres d'un bon exposé e au méme
moment les criteres de notation. L’objectif générd «fare un expose» éat découpé en 8
objectifs intermédiaires au travers d'une grille dévdudion (voir annexe 3). Cette grille
digribuée a tous les deves condituait pour eux a la fois un guide méhodologique de
I'apprentissage & un ingrument de motivation et de responsabilisation. Les déves se sont
appuyés sur ces points de repére pour réaiser I’ objectif.

Pendant la présentation des exposés, la grille que chacun possédait a servi égaement
de grille de co-évauation. Chague éléve pouvait aind noter ses camarades & se rendre compte
de fagon concrete de la réussite ou de la non réussite de certaines parties de I’ apprentissage
demandé (voir annexe 4). A la fin de chague exposé, I'andyse méhodique des objectifs
intermédiaires éat rédiste de maniére interactive. Elle permettait aux ééves de sdectionner
les déments réussis de ceux qui I'éaent moins, ces premiers donnant confiance a I'ééve qui
venait d accomplir I’ exercice, et ces derniers lui donnant matiere a réflexion pour s amdiorer.
L'erreur éait adors percue non comme une faute mas comme une chance favorisant le
progres.

Un ééve m'a dit aprés le cours qu'il n'aurait jamais cru étre cgpable « de parler tout seul en
alemand pendant 5 minutes » !

Pour conclure cette expérience, j'amerais dire que la dSratégie des exposés a été
bénéfique a pluseurs niveaux : tout d'abord, le contenu civilisationned a éé recherché et
sructuré par les édéves eux-mémes, en outre, |'utilisation de I'outil informatique a permis une
individudistion du travall and quune gestion du traval de I'@éve en toute autonomie. En
plus, le temps de concertation a éé utile pour amener la réflexion des édéves sur les objectifs
et pour les ader a cerner les investissements nécessaires en énergie, en temps et en moyens
matérids. Grace a I'daboration de la grille d' évduation, un travall méhodologique a pu étre
intégré, e la co-évauation reposant sur I'échange d'idées & d'explications a permis aux
éeves un réd invesissement dans leur gpprentissage, un investissement qui se traduit par des
résultats tout afait &onnants (voir annexe 5).
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2.1.5 Lapédagogie du projet

«L’engagement dans un projet de moyenne ou longue portée offre a la fois une
occason d'apprendre a planifier, négocier, coopérer, rédiser e un cadre intégrateur a des
activités plus limitées qui, prises isolément, seraient recues comme des exercices sans grand
intérét, en un mot, ‘scolaires ».° Cette citation comprend un grand nombre d objectifs de la
pédagogie du projet, ils ne peuvent cependant ére atteints sans le smple fait d'informer les
éléves: cet-adire leur présenter clarement, les objectifs d'une séquence, les moyens
envisageés pour les atteindre et les contenus.

En consdquence, I’annonce d'un plan pour la semaine et devenue une habitude. La premiére
question des deves le mardi matin et la suivante: «Quest-ce quon fat cette semaine,
Madame ?» |ls ament savoir ou nous dlons & comprendre pourquoi tdl ou td mode de
travail seramis en place. Ceci leur permet de se mettre en projet.

L'effet pratique de cette démarche et égdement de pouvoir mieux équilibrer certaines
journées de travail. Les édéves de Terminde ont un emploi du temps extrémement chargé, et
en connaissant par avance le programme prévu en dlemand pour la semaine, les ééves ont pu
pafois propose une inverson des séances &fin d éviter une surcharge de traval engendrant
inévitablement une certaine inefficacité.

Dans le cadre de la séguence «Menschsein — Menschwerden» (connaissant les

préférences des ééves pour des sujets psychologiques et philosophiques), j'a proposé un
projet aux éléves qui éait la réalisation d’un débat et son enregistrement sur une cassette
audio. Ce projet sest déroulé en plusieurs éapes et il a demandé de la part des ééves un
grand invedissement de temps and quune grande autonomie quant a I’organisation du
travail.
Apres avoir lu, andyst e discuté un texte scientifigue sur I'intelligence et en paticulier sur
les différences entre les hommes et les femmes nous avons traité un texte littéraire,
notamment un extrait du roman «Die Apothekerin» d'Ingrid Noll. C'est suite a I'andyse de
ce texte que nous avons discuté la question suivante: « Kann die Jugend eines Menschen
sein spéateres Leben beeinflussen? », et le déroulement de ce débat en classe est devenu la
base de notre projet. Les réactions des deves quant au projet propose étaient tres différentes:
les ééves faibles montraient une certaine réicence en éant persuadés que le niveau de langue
nécessaire pour rédiser un enregstrement dépassait de loin leurs compéences, d autres
sinquigiaient plutdt du«comment fare e comment Sorganiser ?», dautres encore
trouvaient I'idée amusante et différente par rapport a ce quon leur demandait de fare
habitudlement.

®  Philippe Perrenoud, Pédagogie différenciée: des intentions & I’action, ESF éditeur, Paris,
1997, p. 68
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Voic maintenant toutes les éapes qui ont mené alarédisation du projet :

1. la conditution des groupes: trois en tout, dont deux groupes de quatre €éves et un groupe
detroiséeves

2. I'anonce précise de la téche : eine Radiosendung in Form einer Debatte zu dem Thema
‘Kann die Jugend eines Menschen sain spéateres Leben beainflussen’ vorbereiten

3. I'annonce des différents réles au sein de chaque groupe :
- @nDiskussondeter
- énJourndig
- Gédte, die befragt werden

De cette maniere, I'organisation du débat et posee, Cest-a-dire la thématique e la
présentation des roles. En revanche, je n"a pas donné d'indications par rapport a la fagon
d aorder la thématique, car je ne voulais en aucun cas freiner la créativité des ééves.
Pendant cette phase préparatoire, un édéve m'a demandé sil pouvait commencer
I'enregidrement par une musique ce qui nous a amené a réfléchir ensemble sur les
caractérigtiques d' une émission de radio a savoir :

- I'introduction musicae

- I"annonce du titre de I’ émission et du débat
- laprésentation desinvités

- ledébat

- lafindel’émission

4. la fixation du temps impati: les déves avaient trois semanes pour me rendre les scripts

qui servirdent de base pour leurs enregistrements. Une fois mon corrigé des scripts
terming, ils disposaient de quinze jours pour enregistrer leurs émissons.
Il falat adors que les déves sorganisent pour se rencontrer, S atribuer les différents roles
et désigner cdlui qui alait taper le script a I'ordinateur. Gréce aux nombreuses expériences
du travail en groupe de ces derniers mois, ce mode de fonctionnement était bien rodé et
représentait maintenant un cadre sécurisant pour les ééves.

5. la remise des scripts (voir annexe 6) : j'a ressenti une certaine fierté de la part des ééves
davoir é&é capables d'écrire 3 a 4 pages en dlemand! Ceci impliquait une certaine
prudence dans ma fagon de corriger les scripts de maniére a garder intact I'impact positif
de cetravall sur les éleves.

6. la mise au point linguiique : aprés avoir corrigé les scripts au crayon gris, j'a utilisé une
heure de cours pour leur fare pat de mes corrections sur le plan linguisique, sans
intervenir sr le contenu pour des raisons que j'a dga mentionnées. Chague ééve a mis
au propre la verson corrigée de son réle et chaque groupe et sorti du cours en ayant un
script prét al’ enregistrement.
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7. l'entrainement a la prononciationet I'enregistrement : la phase finde du projet é&ait

précédée d'un entrainement a la prononciation. Pendant ce cours, nous avions évoqué les
points importants pour que leurs enregistrements soient un SUCCES : ne pas parler trop vite,
parler digtinctement, faire des pauses et faire passer des émotions par la voix. Suite a cette
prise de conscience, chague groupe sest inddlé dans un coin différent de la dle les
éleves se sont dors entrainés a haute voix dans leur role respectif.
Ja dors digribué une cassette vierge a chaque groupe, les éléves devant organiser de
nouveal une rencontre destinée a I'enregistrement find. || Savérera par la suite qu'un
groupe ne trouvera pas de créneau horaire qui convienne a ses trois membres. Par
conséquent, leur enregistrement a eu lieu pendant un cours d' dlemand.

8. l'audition: aprés les vacances de février, chaque groupe attendait avec impatience le
moment de I'audition de sa cassate. Chacun avait contribué a sa maniére au résultat, un
résultat dont tous les éeves pouvaent érefiers.

L'expérience de ce proje a renforcé ma conviction que des ééves motivés sont
capables de beaucoup de choses, e qu'en revanche, s I'déve ne trouve pas de sens a
I’apprentissage  propose, il I'effectuera avec réticence ou pas du tout. Sachant que la
motivation, dans un contexte scolaire, est le désir d'agir et d gpprendre, mais gu' dle differe
selon les déves, la pédagogie du projet me pardt ére la démarche qui répond le mieux a la
diversité des attitudes des ééves. En gardant un cadre souple, notre projet a permis aux éeves
de travailler librement, selon leurs propres processus d apprentissage a I'intérieur de certaines
limites. D’une part, il Sest appuyé sur les rythmes des ééves, leur curiosté, leurs godts, leurs
modes de pensée et de raisonnement et leurs connaissances antérieures, d autre part, chacun a
pu trouver le plaisr dére acteur de I'apprentissage e non de rester passf, le plasr
d explorer et de découvrir par soi-méme des déments du travail demandé et surtout le plaisir
de mener a son terme un projet, sous forme de rédisations observables et reconnues par les
autres. Auss bien les sripts que les enregistrements sur cassette ont pu étre présentés aux
camarades, aux amis et aux parents ! (écoutez annexe 9)
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« C’est réunis que les charbons brilent, ¢’ est
en se séparant que les charbons s éeignent. »

Proverbe bouddhiste

3. CONCLUSION
3. 1 Bilan des deux séquences

Céat essentidlement au cours des sequences  « Grossstadtphantasien» et
« Menschsein-Menschwerden», que les ééves de la clase de Teminde S3 ont éé
confrontés & des dratégies dapprentissage dont ils n'avaent pas I'habitude en cours
ddlemand. Les deux expériences les plus exigeantes quant au travall autonome, C'est-a-dire
I’expost et le projet, ont &é accompagnées chacune d' un questionnaire afin de conndtre les
réactions des €l eves.
Quand j'a demandé aux déves a la fin du mois de février Sils voulaient bien répondre aux
deux questionnaires (voir annexes 7 et 8), jespéras quils prendraient ce traval au Sérieux.
Pour moi, il éait important de connditre leur véritable avis, c'est pourquoi je leur a lasse le
choix de remplir les questionnaires de fagon anonyme. Certains d'entre eux n'ont dalleurs
pas voulu profiter de cet anonymat. Vu les réponses obtenues, je n'a pas regretté de m’'étre
engagée dans ce travall d'andyse. Pour remplir les questionnaires, les déeves ont inved
beaucoup de temps, certains d'entre eux n'ont pas hésté a agrafer une feuille quand ils
avaent des remarques particuliérement longues a fare. Je juge encourageant le sérieux dont
ont fait preuve presque tous les deves e |’ en tire les conclusions suivantes :

- lesdéeves souhaitent avoir leur mot adire dans laformation qu'ils recoivent al’ école.

- les deves sont devenus acteurs responsables de leur apprentissage. Ils ont rédisé que ce
dernier doit tenir compte de beaucoup de criteres variés e dépend entre autres de
I apprenant, de I’ enseignant, des méthodes d’ enseignement et des moyens employés.

En ce qui concerne les quedtionnaires, le probleme principd consgtait a poser des
questions d'un cbté suffisamment ouvertes pour ne pas (trop) influencer les édéves e d'un
autre coté bien ciblées pour pouvoir utiliser les réponses dans le cadre de ma recherche sur les
dratégies d gpprentissage favorisant I'acquisition de I'autonomie chez I'déve. Bien sir, on
pourra trouver des imperfections dans la rédaction de ces quettionnaires. Je ne suis ni
sociologue, ni spécidiste de sondage. Ce qui comptait pour moi, C'&at de senshiliser les
deves a leur fagcon personndle dapprendre, de leur permettre de devenir autonome, et je
pene avoir réuss a les rendre atentifs au fonctionnement d'un cours € aux processus

d’ apprentissage proposés en classe.

Dans la patie suivante, j'andyseral les réponses données par les deves. Les réaultats
guideront ensuite mes propres conclusions.
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3.1.1 Bilan des éléves

Cest au moment du dépouillement des deux questionnaires que je me suis rendu
compte que les réponses aux questions ouvertes éaent assez difficiles a classer du fait de leur
diversité et de leur richesse. Par conséquent, j'al essayé de regrouper les réponses sdon des
critéres ggnificatifs.

Le questionnaire concernant les exposés m'a donné des renseignements sur les domaines
vivants:

1. lacapacité des deves de se procurer des informations pertinentes dans un temps approprié

2. la maniere dont les déves ressentent et jugent la rédisaion d'un exercice inhabitud te
que celui d'un exposé

3. lesdifficultés majeures rencontrées par les déves

4. lesdomaines danslesquelsles @éves, selon eux, ont fait des progres

5. l'intéré que portent les deves a des sujets qui ne font pas partie directement de leur
propre environnement, mais qui font partie de la culture générae

Quant au projet de I’enregistrement sur cassette, j'a obtenu des renseignements sur
les points suivants

=

S et de quelle maniere le projet a été profitable pour les déeves ?

2. la maniere dont les éléves jugent le travall de groupe et leur propre capecité de travailler
en équipe

3. dansquelle mesure les éléves ont accepté le projet et 'y sont identifiés

4. les avis des deves quant a I'intégration du projet dans le programme de I'année € le
temps imparti a sarédisation

5. le besoin des déves, dans un cadre de réflexions rétrospectives, de faire des remarques

personnelles (et peut- étre inattendues)

L es exposes

1. Lesoutilset letemps utilisés

Les deves ont inveti en moyenne deux heures et demie pour la préparation des
exposés. Une demie heure pour continuer les recherches sur le sujet commencées pendant le
cours et deux heures pour Sdectionner les informations, rédiger et mettre en forme I'exposé.
Deux déves nont mis que trente-cing minutes, mais il n'y avat pas de rédaction personndle.
Ayant peur de faire trop de fautes de langue, ils ont préféré choisr les informations et les
imprimer directement sans y toucher. C'est certes un premier pas, mais il est évident quil n'y
aura pas beaucoup d améiorations des capacités des ééves sans effort personndl.

En ce qui concerne les outils, tous les déves, sans exception, ont utilise un dictionnaire
bilingue, Internet et ses différentes encyclopédies, ce qui gpparemment N a poseé aucun
probléme. Au contraire, ¢’ est un domaine dans lequel les ééves se sentent al’ aise et savent
parfois mieux faire que le professeur ! Pour faire remarquer que I’ ordinateur ne faisait pas tout
letravail, un deve arépondu ala deuxieme question : «Internet ...(et matée!) ».
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2. Lessentiments éprouvés avant e aprées |’ expose

L'expose éant un exercice difficile au cours duque les deves sont exposss aux

regards de leurs camarades, la mgorité du groupe Sest sentie «anxieuse», «tendue» et «un
peu stressée» avant e pendant I'expose. Seulement trois deves se sont sentis «bien», tandis
gu apres I'exposé, la «sensation du bienétre» dominait chez tous. Ceda montre qu'une
présentation orale devant un public Sapprend et que sa réusste nécessite un entrainement
régulier, dou I'importance des dratégies d gpprentissage visant le développement de la
communication et I'attonomie chez I'déve. Ces dratégies sont encore plus importantes
lorsqu'on sait que la plupart des ééves préférent avant tout intervenir spontanément en cours
(question 7 du quedtionnaire), mais ce qui ne correspond pas toujours a ce qui e passe
rédlement en classe, puisgue j'a condtaté souvent le peu de paticipation orade des ééves.
Quedquesuns sont  bien conscients de ce dilemme comme le témoignent leurs
réponses : « Quant a étre interrogé, I'idée semble ére intéressante car ele permet de ne pas se
reposer sur ses lauriers et de nous faire travailler dans le cadre d'un théme qui peut ne pas
sembler  captivant. », «1l est plus agréable de paler spontanément (...). Mas se fare
interroger peut ére auss une occasion, une chance a saisir, surtout lorsqu'on a peur de
Sexprimer. » Ces réponses m'ont confortée dans mon choix de solliciter la participation des
déves par lamise en place des stratégies d’ apprentissage.
Un autre élément non négligeable, qui peut étre générateur de stress surtout quant a la prise de
parole, et I'aspect reationnel. L’ambiance qui regne en classe peut jouer un role important
pour la paticipation des ééves, dle peut les intimider ou au contraire contribuer a leur bien
ére comme le prouve la réponse d'un ééve, qui et assez timide en cours: «Je me suis senti
un peu stressé au début (...). Mais j'a vite éé a I'aise par la bonne anbiance de la classe (et
I'effectif réduit). » De nouveau on peut condater qu'il faut tenir compte de I'individudité de
chague édéve, de sa confiance en soi et de son intégration dans le groupe.

3. Lesdifficultés maeures

Les difficultés mgeures rencontrées par les déeves concernent exclusvement la

présentation orale. La phase préparatoire a été jugée «assez facile » par ceux qui en ont parlé
un saul déve a congdéé comme difficile le fat «de trouver un théme origind e des
documents nécessaires ». Les réponses reflétent plusieurs types de difficultés liées a la qudité
d'un discours: «ne pas lire e paler diginctement », «le discours parlé e non pas lu devant
la classe», «la prononcidion germanique », «ére naurd (regarder le public) », « pouvoir
exprimer le sujet de maniere daire, concise e exhaudive », e tout smplement «parler en
dlemand ». Ces remarques réaffirment que rien ne remplace une pratique langagiere en cours
ddlemand et que des démarches aidant les déeves a acquérir les comportements linguistiques
adéquats s imposent.
L'expose e une forme de communication spécifique avec un enjeu particulier, évoqué par
une deve: «ll fdlat fare un devoir complet et compréhensble pour tous, sans trop de mots
difficles pour essayer dattirer |'attention de tous. » La compréhensbilité et I'intéré& dun
message, voila égdement deux déments clés de I'interaction; pour qu’'un message passe entre
pluseurs partenaires, différentes Sratégies sont a maitriser, ce qui n'est pas facile pour tous
les éléves. C'est d§ja un grand pas de se rendre compte gu’ une mauvaise prononciation ou des
expressions trop compliquées peuvent engendrer des maentendus ou une perte d'intéré de la
part des auditeurs.
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4. Lebénéficedel activité

Mis a pat un déve, qui a trouvé I'activité « pas gpécidement passionnante », les dix
autres ont émis un avis pogtif portant sur les différents aspects de I'activité: la langue le
contenu & la mé&hode. Deux ééves ont souligné I'enrichissement de leur vocabulaire, trois
deves ont fat remarquer I'entrainement a I'expresson orde («L’exposé m'a permis de
mieux me rendre compte de mes lacunes en ce qui concerne la prononciation et la lecture de
I'dlemand. », «ca a &€ ma premiere présentation en langue érangere devant un auditoire et
c'est dur de ne pas parler francais! ») e huit déves ont gpprécié I'apport culturd («L’activité
m'a pemis de compléer mes connaissances sur  Schonbrunn. » «Un peu de culture
genérde. », «Cela m'a permis de découvrir le grict minimum sur la ville de Vienne que je ne
connaissais pas du tout. » «L’activitt m'a permis de découvrir un ‘personnage
(Hundertwasser) origind. Ses cauvres sont dréles, superbes. »). La plupart des éléves ont pu y
trouver une satisfaction e méme du plaisr, mais la diversté des réponses montre encore une
fois qu'une prise en compte de I'individudité de chaque éeve et nécessaire pour permettre
son implication dans I’ gpprentissage.

5. L’envied approfondir les sujets

La mgorité des deves (huit) n'a pas éprouvé le besoin d gpprofondir les deux sujets et
cela pour des rasons différentes: « N'éant pas un grand amateur d higtoire autrichienne ou
d architecture, je ne sentis pas I'utilité d approfondir ces sujets. », « Pour Hundertwasser :
NON ! Car je name pas du tout son architecture. Pour Vienne : pourquoi pas, c'est une belle
ville (...).», «Non, car j’a peu de chance d'dler un jour a Vienne. ». Ces réponses refletent
trois aspects importants. Premierement, I'enseignement de la civilisation na pas comme
objectif de fare des éléves des spécidistes de la culture & de la cvilision des pays
germanophones. En conséquence, il ne faut pas abuser d'un contenu qui ne présente pas
dintéré réd pour les déeves. Deuxiémement, la confrontation avec la spécificité du monde
gemanophone permet  cependant de susciter chez les ééves un cetan nombre
dinterrogations, de les inciter a réagir e d'adopter une distance critique face a des faits de
cvilisstion. Troisemement, I'utilité d'un theme pour un édéeve et fortement influencée par sa
vison de la rédité e son propre vécu. La réaction de cdui qui croit avoir peu de chance
ddler un jour a Vienne e a I'oppost de cdle dun déve qui y avait dga pase un
megnifique sJour il y a quelques années: «Oui, Vienne e une ville fastinante. » Je cite la
réponse d'un autre deve particuliérement intéressé par la philosophie e toujours désireux de
sindruire: «Oui, jJa amé la philosophie de Hundertwasser. Jen a appris plus sur lui
depuis et je cherche son livre pour le lire. » Ces exemples montrent que les déves nont pas
seulement besoin de faire des découvertes au travers des documents mais encore d'inscrire
leur expérience personnelle dans I’ apprenti ssage propose.
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Leprojet del’ enregistrement d’un débat sur cassette audio

1. Lebénéfice du projet

Dix sur les onze éeves ont répondu d'une maniere favorable quant au bénéfice qu'ils
ont tiré de ce projet. Toutes leurs réponses confondues montrent les multiples facettes du
traval effectué et apprécié par les éléves: «Ja pu apprendre du vocabulaire . », « En effet,
cda m'a permis de travailler mon ord. » «Oui, on a pu travaller a pluseurs e dune fagon
différente. Cda permet de mettre la langue en agpplication dans une dtuaion ‘plus ou Moins
quotidienne. », « Ja gppris a travaller sur une plus grande durée. Auss, nous avons travaillé
en équipe, ce qui peut &re un plus pour mes futures éudes. », « Oui, coordingion, gestion et
mise en scene d'idées et d'interprétations. », « Oui, car j'a appris a faire du montage sonore,
(...) e ja agppris énormément sur les troubles psychologiques liés a I'enfance au cours de
mes recherches. », « Oui, pour avoir rédigé un scénario en dlemand et pour |'avoir enregisré
en véitable discusson. Nous avons beaucoup travaillé le discours (intonation, rapidité...)
pour rendre le didogue plus réd. Excdlent entrainement ord. » S je cite toutes ces réponses,
c'est pour montrer I'investissement des déves dans toute sa dimension et le grand nombre de
compétences requises pour la rédisation de ce projet. S les déves ont réuss a accomplir cette
téche tres complexe, c'est a mon avis gréce a trois facteurs: d'abord, le cadre du projet leur
@ait impose, mais les deves éaent tout a fat libres de choidr le contenu, ce qui leur a permis
de sidentifier vrament avec leur travall. Cest d'alleurs assez curieux de voir que les trois
groupes £ sont lancés dans de grands discours psychologiques, ce qui leur a demandé un
énorme travall quant au lexique (je parlera plus tard du probléme de la prononciation).
Ensuite, les déves se sont laissés prendre au jeu (de rdle). Le fat de pouvoir utiliser leur
imagination les a motivés, et c'est avec plaisr que certains ééves ont pu montrer leur talent
de comédien. Et findement, le fait de ne pas travaller seul, mais en équipe, a cetainement
contribué au succes du projet. Les compétences et les savoirs se complétant, chagque ééve
représentait une aide pour ses camarades. Ces relations de réciprocité ont porté leurs fruits.

2. Letraval de groupe

Ceg a l'unanimité que les déeves ont gpprouvé cette forme de travail (ce qui confirme

mes suppositions ci-dessus) et personne n'aurait préféré rédiser le projet seul en ayant plus de
temps. A leurs yeux, le travall en équipe représente de nombreux avantages, tels qu' «une
meilleure efficacité, une richesse et patage d'idées, un dimat de travall sympathique, une
confrontation des idées e une ouveture a de nouveles mentdités», pour en nommer
quelques-uns. Les deéeves, en ayant eux-mémes fait |'expérience, se sont bien rendus compte
de leur productivité commune, a condition qu’ elle soit bien gérée.
En ce qui concerne justement I’ autogestion du groupe, dix déeves ont éé contents de leur role
au sein des mini-groupes («Mon réle n'éait ni trop restreint ni trop important. », «On Sest
mis d’'accord avec les autres avant de fixer le rGle de chacun. », « Je suis assez content de mon
role (...) car chacun a obtenu le réle qu'il escomptait puisgue nous nous sommes concertés
auparavant. » «Ja éé trés heureux de travaller avec mon groupe en le supervisant. Bien
que j'a du faire beaucoup de choses, je suis content du résultat (...). » Cette derniére citation
refléte d’'une part la compétence de cet deve tournée au profit du travall commun et d autre
pat un certan dédquilibre quant aux différents efforts fournis, un danger inhérent a tout
travail de groupe. Dans un autre groupe, |'ééve dont le réle a &é mad loti se pose la question
uivante : « Peut-ére aurions-nous dd rendre les roles plus équitables?» Ce qui rend cette
remarque intéressante et le fait qu'ele renvoie au sentiment de responsabilité de I'ééve. Ce
n' &ait pas|’ ensaignant, mais le groupe lui-méme qui aurait dO gérer ce ‘ dysfonctionnement'.
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3. Lechampd action

Dans I’ensemble (pour sept déves), le champ d'action par rgpport au sujet a éé percu
comme éant «bien équilibré». Cela veut dire que ces déeves ne se sont pas sentis restreints
dans I'application de leurs idées («Nous pouvons laisser libre cours a notre imagination. »).
Deux éeves ont trouvé le champ daction «trop restreint », ce qui montre la difficulté pour
I’enseignant a créer des téches dont le rayon d'action puisse convenir a tous les déves. |l reste
deux deves qui nont pas compris la question 4 du questionnaire. Jaura di la formuler
autrement ou du moins expliquer a la classe ce que j'entendais par ‘champ d'action’. Suite a
ce manque de précison de ma part, les réponses a cette question éaient moins riches que
prévu.

4. L’intégration du projet dans le programme de I’ année et le temps imparti & sarédisation

Ces deux aspects concernant le facteur temps ont suscité beaucoup de remarques chez
les déves («Avec plus de temps, on aurait pu fare un travall de meilleure qudité », «lI
aurait falu plus de temps pour |'enregisrement de la cassette. », «Je pense que ce projet
aurait éé mieux traité en début d'année car on aurait eu plus de temps (...). », « Un peu plus
de temps. |l faudrait donner le projet en début de trimestre pour le présenter a la fin de cdui-
ci. Le devoir serait dors encore plus perfectionné meilleur et complet. »). En ce qui concerne
I'intégration du projet dans le programme de I'année, il et vra quil n'est pas facile de
trouver le moment idéd. L’emploi du temps tres chargé d'une cdase de Terminde ne laisse
pas beaucoup de temps pour les rencontres nécessaires a la rédisation d' un projet comme le
ndtre. Un grand nombre d'ééves a eu du ma a gérer le temps imparti de cing semaines, cadre
tempore que j'avas fixé & jugé auffisant. Cest dautant plus dommage que les citations
révéent chez les déevesle souci de vouloir parfaire leur travail.

5. Remargues supplémentaires

La plupat des éléves nont pas éprouvé le besoin de fare des remarques
supplémentaires éant donné leurs réponses assez précises e détallées aux questions
précédentes. Deux éléves ont a nouveau évoqueé les problemes concernant la gestion du temps,
et un troiséme deve a écit le commentaire suivant : «Un saul ‘hic’ : le theme philosophique.
Ce né&at pas facile dimaginer un scénario sur un te théme, pas trés dréle en plus, mas
surtout ¢ca demande un vocabulaire spécifique assez rare que I'on utilisera pas beaucoup par
alleurs. Cela dit, lidée éait excdlente & méme sil y a eu quelques contraintes, on Sest bien
anuse en groupe pendant I'enregistrement !'!'! » Je partage ce point de vue, cependant je
respecte le défi du groupe.
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3.1.2 Limites et problemes apparus
L’évauaion

Das le cadre des dratégies d apprentissage choises, les activités proposées aux
ééeves ont mobilisé les quatre compétences et &alent égdement formatrices du point de vue
méthodologique. En revanche, la déermination d'une évauation adaptée n'a pas éé facile.
Comment mettre en place une évdudion sommative ou formative? Par qui serat-dle
effectuée, par I'ensaignant, I'ééve ou le groupe? Et n'oubliant pas I'éreuve du baccalauréat,
qui nécesste égdement un entrainement régulier. Il N'est pas toujours évident de concilier ce
dernier avec les conditions du travail autonome.

Laremédiation quant ala prononciation

Les deves ont souvent travallé en binbme ou en mini-groupes ce qui favorise sans

aucun doute leur créativité et leur autonomie. Par contre, I’ absence fréquente d'un modée de
prononciation (le temps de parole de I'enseignant éant réduit au maximum) a entrainé chez
eux une certaine quantité d'ereurs. Par conséquent, il et indispensable de remédier aux
déformations importantes de mots ou groupes de mots.
Cest surtout gréce a I'écoute des enregistrements rédises par les ééves dans le cadre du
projet quils ont compris les effets négatifs d'une mauvaise prononciation, notamment une
comprénengion difficile & une perte de sens. Il faut que je velle a une correction réguliere
lors des activités de production et éventuellement a la mise en place des exercices specifiques
visant | entrainement a la prononciation.

Letemps

L’un des principaux problemes rencontrés lors de la rédisation du projet éait la
gettion du temps pour les déves (jen a dga palé), mas le dépouillement du deuxieme
questionnaire révéle bien plus guun smple manque de temps. Comment se fait-il que dix sur
onze deves jugent le projet trés profitable dans différents domaines alors que sept éeéves
répondent «non» a la quedion suivante: devrat-on rédiser de tds projets plus souvent en
cous ddlemand?  Cette contradiction devient plus compréhensble au travers des
commentaires des deves:«Un tel projet demande beaucoup de temps et avec les matieres
principales, nous en avons peu. » « S nous n'avions pas le bac a la fin de I'année, je pense
que ca serait bien. » «Vu le peu dheures d'dlemand au cours de la semane, il pourrat
sembler plus profitable de se maintenir & un certain conformisme dans les cours (...).» Le
cadre inditutionnel, qui soutient un certain désequilibre entre les matieres dites principaes et
secondaires, ne facilite pas la tache a I'enseignant quant a la mise en oauvre de son travall. Ce
sont surtout les ééves qui d'une part ressentent du plaisir pour des activités qui permettent de
«rompre I’ordinaire »(citation d'un ééve) et qui d autre part sont pris de court par des regles
inditutionnelles. Avec notre projet nous avons parfois touché aux limites du systéme scolaire.
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3.1.3 Conclusions per sonnelles

Me voici a la fin de mes séquences expé&imentales tout au long desquelles les déves
s sont montrés motives et impliqués. Cette expérience, je I’'a menée du début a la fin, en
tdtonnant parfois, mas en essayant toujours de gader comme objectif principa
I'entrainement a I'autonomie. L’dlemand en tant que langue vivante a une misson éducative
et contribue de fagon essentidle a la formation intelectudle e culturelle de I'@éve, citoyen
de demain. Cette autonomie me padt adjourdhui difficilement mesureble. Certes, les
différentes dratégies d apprentissage  utilistes ont permis a tous les édeves de prendre
confiance en eux-mémes, de perdre la peur de faire des erreurs, de prendre leur traval en
main e de devenir acteurs responsables, mais il et évident qu'il ne Sagit que d'une premiere
éape. La deuxieme page de mon mémoire est intitulée «apprendre a apprendre: de
I'interaction vers I'autonomie » pour démontrer que cette derniére demande un engagement a
long terme.
Le travall que j'a présenté ici peut parditre tres atificid S on le consdére de maniere isolée,
Il est bien sOr impossible de se contenter de deux séquences pour proposer des techniques
d apprentissage aux édéves & depéer quils les gopliqueront par eux-mémes. Il serait
utopique de croire que cda suffirait pour effacer toutes les difficultés liées aux domaines du
lexique, de la grammare & de la phonétique. Méme s beaucoup dobstacles linguigtiques
restent a franchir, j’a cependant condaté avec joie une nette amdioration de la motivation des
deves, surtout aprés avoir rédisé notre projet de I'enregistrement. La fierté des ééves et
auss la fierté du professeur! Et il e connu que I'effet pygmdion, lorsgu'il et postif,
contribue également & une amdioration des résultats.
En outre, il me parat important de dire qu enseigner des méhodes et primordia, aspect
auque je n’avais pas ataché suffisamment d'importance jusqu’ alarédaction de ce mémoire.
La réflexion que j'a menée & la lecture de différents ouvrages ont &é tres bénéfiques pour
moi. Ils m'ont permis de prendre conscience de I'importance d'un certain nombre de facteurs
essentids : les conditions favorisant I'apprentissage, la multitude des techniques existantes et
I'importance d'en acquérir et d'en fare acquéir aux deves. Je me auis familiarisée avec le
concept de la pédagogie différenciée, e méme g je suis encore loin de pouvoir la rédiser, j'a
'impresson que le travall effectué avec mes deves m'a adée a progressr en tant
guensaignante. Il et évident que S I'on veut Souvrir a un enssignement reconnaissant
I’déve comme une personne avec ses désrs, Ses soucis et ses richesses et admettant son
besoin d'un champ de liberté pour pouvoir choisr, décider, innover et prendre des
responsabilités, cela représente une charge de travail considérable et un engagement certain.

Je retire de cette expérience fate avec ma classe de Terminde une trés grande
satidaction . C'est gréace a la franchise des éléves que mon travall se perfectionnera petit a
petit et que je continuera a essayer de les fare paticiper a la congruction de leur
apprentissage.

«Méme 9 jé&as un peu réticent au début, ce fut une expérience trés profitable et merci de
NouS avoir proposé un tel projet (¢’ est sincere!) ».
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