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RESUME

En seconde de nombreux éléves présentent des difficultés dans les activités
d écriture.

Ces difficultés sont un obgtacle a toute amdioration des résultats en Sciences de la
Vie et de la Terre. L’objectif de ce travail est double: d'une part faire prendre
conscience a ces déeves de la mauvaise transmisson de leurs connaissances, de
leur penste e dautre pat de leur proposer des dtuations ou les activités
langagiéres sont au coaur des apprentissages scientifiques.

Un traval interdisciplinaire, francais — higtoire - géographie et SVT, a é&é mis en
place.

Ce travall entamé sera poursuivi tout au long de I'année dans les différentes
disciplines et devraient étre poursuivi dans |es classes supérieures.

Ce traval de longue hdene, devrait permettre a tous les déves dacquérir une

pratique spontanée de I’ écrit.



ABSTRACT

We noticed that in secondary educetion (i.e. first year classes), many pupils have
difficulties in writing skills. These difficulties nonethel ess conditute a hinderance
towards the achievement of good resultsin Biology. The god of thiswork is
twofald: - Firg, it amsat making pupils avare of the improper transmission of
both their ideas and learning sKills. - Second, to familiarize them with teaching
gtuations where writing is a the center of scientific learnings. An
interdisciplinary framework of - French,History,Geography and Biology- has
aready been established and will be maintained for the rest of the year. It has
therefore been gpplied to different branches. This teaching strategy hasto be
caried on to higher levels. We bdieve that in the long run ,this kind of work
would ultimately lead to good results as pupils would acquire a certain
gpontaneous performance in writing skills.
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INTRODUCTION

| —1 Constat.

De nombreux ééves de seconde rencontrent des difficultés dans les activités
d'écriture qui leur sont proposées en SciencesdelaVieet delaTere (SVT) et
dans les différentes disciplines.

Ce condat n'est certes pas nouveal, et je l'avais dga éabli dans les classes de
college ol j'enseignais al'éranger.

Pourtant, les propositions de la recherche en matiére d'apprentissages
langagiers  ont &é portées a la connaissance des enseignants dans une publication
minigtéridle " La mdtrise du langage au college " (CNDP 1997, ouvrage qui
sadresse plus particulierement aux professeurs dont la gspécidité nest pas
d'ensaigner le Francais).

D'autre part, depuis 1995, les nouveaux programmes de collége invitent de facon
tres explicite, les enseignants de toutes disciplines a prendre en compte dans leurs
pratiques la dimension langagiére. C'est @ing qu' en SVT trois des quatre objectifs
Visés dans les programmes de 1995 impliquent le langage : sinformer, raisonner
communiquer.

Le professeur de Sxiéme peut aing lire ;" goprendre a communiquer conditue un
des quatre objectifs méhodologiques de l'ensdignement ". De nombreuses
activités y contribuent : lecture de textes, rédaction de compte-rendu, éaboration
de traces écrites. ..

Le professeur dhistoire - géographie, lui, doit traduire en actes dans sa classe,
cette Sduisante incitation @ " on multipliera les occasons dexpresson écrite
autonome " .

Celui de mathématiques doit entrainer ses ééves (... ) a produire des textes dont
la qualité est destinée a ére I'objet dune amdioration progressive ( cf. annexe 1,
extraits de programme de sxieme e de cycle centrd concernant la maitrise du
langage)

Ces objectifs sont donc inscrits aux programmes.



Consciente de l'accent mis en place sur la maitrise des langages au collége, j'a
donc é&é particulierement sensble aux difficultés rencontrées par de nombreux
deves de seconde dans les activités décriture. On mesure quotidiennement les
difficultés auxquelles s heurtent les déves pour écrire sans graves fautes
d orthogrephe, de grammaire, combien ils ont du ma a comprendre le sens des
mots, aorganiser leur pensée.

Qudle ne fut pas ma surprise, lors de la premiere évduation sommative, de
congtater que beaucoup d'déves ne maitrisaient pas, en seconde, I'écrit ! Certaines
phrases élaient grammeaticalement incorrectes, d'autres dépourvues de sens !

L'exposé de leurs connaissances éat mdadroit, peu précis, le vocabulaire utilisé
mal adapté.

Le plus surprenant éait qu' au cours de la correction, ces déves ne comprenaient
pas pourquoi leurs phrases éaient non cohérentes, ou pourquoi je ne voulais pas
comprendre le sens quils avaient voulu donner aleurs phrases !

Certains raisonnaient correctement mais traduisaient leurs pensées par des phrases
incorrectes, modifiant aind le sens de leurs pensées. Comme le montrent les
travaux de DABENE, DUVAL, LAHIRE, REY la capacité a entrer dans le
monde de I'écrit semble ére une des conditions de réussite scolaire.

J a donc choid pour ce travail de m'intéresser a ce probleme de fond rdatif a la

maitrise du langage.

| - 2 Problématique

Devant ce condat, il ma donc semblé intéressant de tenter de résoudre le
probléme suivant :

Comment amdiorer la qudité de la trangmisson du rasonnement et de l'expose
des connaissances ?



| -3 Hypothéses:

Premiére hypothése : Pour progresser, il faut dans un premier temps que les

deves prennent conscience de leurs difficultés a I'écrit et de l'importance de

maitriser mieux ce langage pour arriver a transmettre correctement un message.

Deuxieme hypothése : Une melleure mditrise des langages a I'écrit comme a

l'ora permettrait daméiorer les résultats en SVT. Au college comme au lycée les
deves sont essentidlement évdués sur des notes décrits amédiorer la

transmission de leur pensée permettrait daméiorer leurs résultats.

| —4 Bibliographie.

Devant ce condat, je décida donc de proposer aux ééves des Stuations dans
lesquelles les activités langagiéres seraient au coaur de la condruction des savoirs.
Il sSagit, dapres G.DIET ( G.DIET, Madtrise des langages et apprentissages
disciplinaires), dader les deves a se condruire une pratique spontanée a
Iécriture comme ade a la pensée, une pratique durable qui survive au cursus
scolaire e demeure un outil opérationne lorsque I'ééve devient un citoyen adulte
responsable.

Cet apprentissage doit avoir lieu dans le temps de la classe et a I'intérieur des
sfances ou l'activité d'écriture, puis le retour réflexif sur les productions,
condituent le cadre méme des apprentissages scientifiques. Bien entendu, il fat,
en méme temps modifier le regard porté sur les écrits produits dans de telles
circonstances : forcément imparfaits puisquils traduisent les té&tonnements e les
erances (sgnes ordinares de I'activité de recherche, traces de la pensée en
construction ); ils ne sont pas intéressants en tant qu’ objets finis, & ne doivent pas
étre évdués en tant que tds; mais ils objectivent le lent ( et parfois douloureux )
travall de conceptudisation: on est parti delaet onenest la

Une nouvelle conception des appr entissages langagier s au collége.

Une vidon panoramique des programmes de sixieme des différentes disciplines e,

surtout, des recommandations qui concernent la maitrise du langage ( cf. annexe



1) améne a condtater qu’'une nouvelle conception des gpprentissages langagiers est
mise en place au college. La discipline frangais, n'est plus seule pour assurer les
gpprentissages langagiers ; toutes les disciplines doivent y contribuer. Non que les
ensaignants des autres disciplines aient a se substituer aux professeurs de francais,
mais il leur et demandé, d'une pat de proposer a leurs édéeves des activités
langagiéres plus nombreuses, plus variées, toujours en prise sur les apprentissages
disciplinaires, dautre pat, de pemettre aux €éeves de Sapproprier les
caractérisiques dominantes des discours propres a ces disciplines, exemple le
discours scientifique .

Or, nombreuses sont les disciplines ou il est asé de fare gpparditre aux ééves le
sens des activités langagiéres qui leur sont proposées. Par exemple en SVT, il ex
indispensable d'écrire pour noter les résultats d'une expéience, pour les
interpréter, pour énoncer une concluson...Ces activités langagiéres qui semblent
normales dans un processus expé&rimenta, vont permettre aux ééves d apprendre
a congruire et a lire un tableau ou un schéma, acomparer et a discuter, a mettre
en rdaion hypothéses e inteprétation des résultats pour formuler une
concluson.

C'est en écrivant pour chercher, pour comprendre, pour conserver une trace....
Que les deves vont gpprendre a chercher, a comprendre, a prendre des notes...(
GARCIA-DEBANC Didactique du francais et didactigue des disciplines
scientifiques. )

Il - STRATEGIES PEDAGOGIQUES

I1- 1 Situation déclenchante: la prise de conscience des éléeves.

Avant dentamer toute dratégie pédagogique, il n'a paru nécessaire de fare
prendre conscience aux é@éves de leurs difficultés a communiquer une

connaissance, uneidée ...

En clase de Sciences de la Vie & de la Teare, les déves sont frégquemment

confrontés, en réception comme en production, a des dessins et des schémas de



nature difféerente. Jai donc chois une séquence ou sentrecroisaient des travalix

d'écrits et de schématisation d'expériences.
L'objet de la sequence présentée ici est de faire prendre conscience aux éeves de
seconde de la mauvai se transmission des idées quiils veulent exprimer.

Lamise en cauvre de la séquence fait apparditre plusieurs temps distincts.

Mise en place de la dtuaion de communicetion : les édéves du groupe 2 vont
écrire un texte correspondant aux schémas d'expériences d'énucléation et de greffe

de noyaux rédisées sur des Acéabulaires.

Retour sur I'écrit initid : les textes repartent accompagnés du schéma rédisé par le

binéme correspondant du groupe 1, en vue de son améioration.

Retour de I'écrit gpres amdioration :

Place dela séquence:
Place dans la progression : le theme abordé est celui de: Cdlule, ADN et Unité du
Monde vivant . Afin daborder la notion de matérid génétique contenu dans les

chromosomes, les acquis du college sont réactives.

Premiér e séance : réactivation des acquis du collége:

Un ééve explique, au tableau, une expérience de trandfert de noyau chez la souris
(cf.annexe?2 ).

On rappdlelesmots : trandfert, noyau, ovule énucléé, programme génétique.

Ceci permet de véifier que tous les déves comprennent les critéres qui seront

utilisés dans 'exercice suivant.

Deuxieme séance : Expérimentation croisée
G2 : 16 déves repartis en binbmes.
Digribution du document ( cf. annexe 3 ) accompagné les consgnes de I'exercice

"Expliquer ces expériences par des phrases claires, pour que vos camarades du
groupe 1 puissent recongtituer les schémas de ces expériences uniquement a
partir de votre texte."

Ce premier travall dure quinze minutes.



G1 : 16 déves repartis en bindmes.
Chague bindme regoit un texte écrit par les déves du groupe 2 et la consigne
uivante:
" A partir du texte écrit par un binbme du groupe 2 faites un schéma des
expériences décrites. "
Durée du travail quinze minutes.
Lestextes des hindmes du groupe 2 + schémas correspondants des

bindmes du groupe 1 figurent en annexe 4.

Troisieme séance : améioration des productionsinitiales:

G2 : Les déves du groupe 2 regoivent leurs productions initides
accompagnées des schémas d'expériences réalisés par les déeves du groupe 1.
[ls sont trés curieux de voir les résultats.
On congate quaucun binbme du groupe 1 n'a réuss a schématiser correctement
les expériences.
Il'y a donc eu incompréhenson a certains moments, die en patie a des difficultés
rencontrées lors de la rédaction des textes Mais il y a surtout des textes
incomplets qui ne permettent pas aux ééves ne connaissant pas les expériences,
de les comprendre, puis de les schématiser.
Aprés discusson entre déves du binbme, puis entre 2binbmes et enfin discussion
collective les déves du groupe 2 ont décidé damdiorer leurs écrits en decrivant
dans un premier temps le matérid végéta utilise : I'Ac&abulare.
Le texte écrit collectivement figure en annexe 5 Les déeves ne jugent pas
nécessaire de réécrire leur texte. Ils pensent que leur texte collectif présentant la
sructure des Acétabulaires permettra a leurs camarades de schématiser les
eXperiences.
Durée du travail quinze minutes.

G _1: Les écrits amédiorés repartent vers les binbmes du groupe 1 qui tentent de
nouveall de schématiser les expériences décrites par |leurs camarades du groupe 2.

Quatriéme séance : résultats:

G2 : Les deves du groupe 2 prennent connaissances des schémas rédisés par

leurs camarades du groupe 1 ( cf. annexe 6) . Sur les 8 bindmes du groupe 1 :
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Un seul aréuss aschématiser les 2 expériences decrites ( bindbme 1-b’).

Un autre bindme a pu schématiser une seule des 2 expériences (bindbme 1-a).

Six binbmes n'ont pas pu schématiser correctement les expériences (binbmes ¢,
1-d, 1-€ et 1-f").

Les déves sont dors invités a réfléchir sur les raisons pour lesquelles leurs
canaades nont pas pu schématiser correctement les expéiences. Leurs

réflexions sont notées sur une feuille de recherche (notes personndles de I’ ééve.)

Cinguiéme séance :

Tous les deves de la classe (groupe 1 et groupe 2) regoivent un texte de H. Fabre (
cf. annexe 7)) accompagné de la consigne suivante :

« Repreésenter par des schémas, les expériences décrites par H .Fabre »

Les déeves devaent donc sdectionner les idées principdes du texte pour pouvoir
les aticuler dans une organisation patide densemble.  D’agorés LA
GARANDERIE ( Compétences méhodologiques en Sciences expé&imentaes .) la
congtruction de tels schémas aide ala mémorisation des concepts principaux de ce
texte.

Travail rédist alamaison en bindbme.

Réaultats de ce travall en ahnexe 8

Dix bindbmes ont schématise de fagon fidele les expériences de Fabre .
Deux binbmes n’ ont schémetisé qu’ une partie des expériences .
Deux binbmes ont rendu leur travail sous forme de texte.

Deux binbmes n’ont pas rendu leur travail.

Anaysesdesréaultas :

Les 2 binbmes qui nont schémaise qu'une partie des expériences ont reconnu
I'avoir fait par souci de gain de temps et de smplification, les 2 binbmes qui ont
rendu leur travail sous forme de texte ' ont pasfait ttention ala consigne !

Les deves de premier groupe sont aors amenés a sinterroger sur les raisons pour
lesquelles ils ont pu schématiser les expéiences de Fabre et pas celles décrites par
leurs camarades du second groupe. Les deves sont invités a réfléchir dans un
premier temps individudlement .

Les raisons évoquées par les déves
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Sont essentiellement :

texte non compréhensible

texte manquant de précison

présence de phrases non sens

difficulté de schématisation

Les éeves ont aors pris conscience de la nécessité d écrire un texte clair et précis
pour que le message parvienne au destinataire.

lls ont clarement formulé qu'ils ont pu schématiser les expériences de Fabre car

le texte origina ext clair, précis sans ambiguité.

Sixiéme séance :

Elaboration d'une fiche méthodologique par bindme : les ééves essayent de noter
ce guil et nécessaire de fare pour écrire un texte qui ait du sens pour le
dedtinataire, puis recherche collective des critéres de réussite pour I'écriture d'un
texte scientifique .

présenter les différents ééments

Se poser les questions ou ? quand ? comment ? pourquoi ?

éablir un lien entre ces différents déments

faire des phrases (ou des schémas) smples
Afin d'ader les déves a structurer leurs remarques, leurs pensées et a proceder a
une génaisation, les deves notent au tableau leurs remarques, lesquelles seront

enduite triées puis classts . Une synthése collective est éaborée.

Durée du travail quinze minutes.

Bilan :

12



Les séquences proposees s appuient sur des productions d'écrits d' ééves. L’une
des difficultés majeures réside dans I'analyse des écrits des déves. Nos habitudes
de travall ( e nos contraintes ) nous conduisent presque systématiquement a lire
un écrit d'édeve dans le but de le noter et de I'annoter, activité qui nous emmene
mentaement avec I'écrit modée ( la bonne réponse, la norme ) que nous avons en
téte. Or, ici, le moment d écriture et initid ou centrd, il e suivi non pas d une
correction qui met fin au processus par I'afichage de la norme, mais d'une série
d activités réflexives prenant appui sur les écrits produits et visant a rendre les
deves mditres des notions qu'ils ne semblaent pas suffisamment dominer dans
I éat initid.

A l'issue de ces premiers travaux, les édéves ont rédisé que le message de leur
texte n'éat pas parvenu au dedinatare. lls ont aors pris conscience de
I'importance de la formulation d'un texte clair, précis qui at un sens pour le
destinataire,

Ils ont compris |’ importance de laméitrise de |’ écrit dans un texte scientifique.

Il — 2 Ecrire pour communiquer en SVT

Pendant les cours de SVT, les déves ont souvent I’occasion d utiliser I'écrit. Cest
parfois pour produire des textes «terminés», d'autres fois il Sagit d ébauches
destinées a ére reprises, ou encore de smples traces maéridles d'une activité,
pour lesquelles aucune suite directe N’ est envisagée.

Cependant les déeves n'ont pas toujours conscience quil exite de tres
nombreuses Stuations ou il et nécessaire d'écrire, que I'écriture intervient au
coaur de I’ activité scientifique.

S les activités scolaires d' écriture n'ont pas de sens pour les déves, il ne peut pas
y avoir de rénvestissement. Pour donner du sens a une activité, il faut rendre les
€léves conscients de son enjev.

Les deves sont dors invités a réfléchir sur toutes les Stuations de communication
écrite.

Groupe 1 : «Noter toutes les situations ou |’ éléve a besoin d’ écrireen SVT «
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Groupe 2:» Noter toutes les situations ou le scientifique se trouve confronté a
des situations d’ écrits»

Ce travall de réflexion a é&é préparé a la maison , puis un traval de synthese
collective a éérédise en clase.

Lesrésultats sont présentésen annexe 9.

Analyse du travail des éléeves:

Les ééves du groupe 1 recherchaient toutes les Stuations ol les ééves écrivent en
classe de SVT. La mise en commun de leurs recherches par petit groupe fut des
plus enrichissantes. 1l ext intéressant de noter que la mgorité des ééves a retenu
essentielement comme types d' écrits:
la prise de notes du cours
les éva uations sommetives

Sauls quelques deves avaent rdevé les notes personnelles. Le classement
réaisé par les éévesfait gpparditre :
des écrits pour retenir le cours
des écrits pour comprendre
des écrits pour montrer que |’ on sait
Il exige donc des écrits avec des fonctions différentes, e dans ces trois types
décits il et fondamenta que les écrits soient cohé&ents, dars et

compréhensibles pour soi-méme ou pour le destinataire.

Les déves du groupe 2 recherchaent toutes les gStuations ou le scientifique se
trouve confronté & des activités d écriture. Ici auss, la mise en commun de leurs
recherches par petit groupe fut trés riche. La mgorité des déves n'avait reevé
que les écrits destinés a étre publiés. Seuls quelques ééves avaient suggéré les
notes personnelles destinées au chercheur lui-méme,

Lesdévesont fini par classer ces différents types d' écrits en deux groupes :

les écrits destinés au chercheur lui-méme

les écrits destinés aux autres.

Les éléves ont clairement énoncé que dans ces deux types d écrits, il était capita

d ére clar pour pouvoir se comprendre lors de relectures ultérieures, ou pour
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pouvoir se fare comprendre facilement, pour convaincre la communauté

scientifique de la vaidité de leurs propostions.

Bilan :

Au terme de ce travall, les déves ont pris conscience de I'importance de I’ écrit
danslavie quotidienne du scientifique.

lls ont rédisé que les activités scientifiques au lycée comme dans les laboratoires
de recherche étaient en permanence I’ objet d écrits.

Il est intéressant de noter que le travall en petit groupe permet de favoriser une
confrontation entre ce que I'on pense ou croit savoir sur un Ujet, e ce que
pensent les autres déeves engagés dans la méme réflexion. Ce conflit présente une
double fonction: d'une part I'déve qui et amené a défendre son opinion aupres
de camarades qui ne partagent pas son avis, doit argumenter ; dautre part, la
penste s forme et Senrichit par I'intériorisation du langage. Les quetions des
camarades, leurs objections, les confirmations, les arguments supplémentaires, les
exemples , les exceptions citées, tout cela permet d affirmer les idées que chacun

asur une question.

1l —-REMEDIER AUX DIFFICULTES.

La premiere patie de ce travall a permis de montrer aux éléves leurs difficultés
face al’ écrit et leur amontré I'importance de mieux maitriser |’ écrit.

Les dééves écrivent pendat un temps important du temps scolaire. Ils écrivent
dans presque toutes les disciplines qui leur sont enseignées e ils sont jugés
essentiellement sur leurs productions d écrits, que ce soit par les enseignants au
cours de I'année ou que ce soit dans les examens. || n'est pas sOr qu'ils auront a
écrire beaucoup dans leur vie personndle ou professonndle d'adulte mais il et
cetan que le «méier dédeve» nécesste de savoir écrire e que la réusste
scolare implique la madtrise des compétences nécessaires pour bien  écrire

(A.VERIN : »gpprendre a écrire pour apprendre les sciences . »)
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De plus des remarques convergentes signalent que c'est au moment du passage a
I'écrit que se révdent des difficultés importantes. Au moment ol il Sagit de
«Sasseoir » de prendre un crayon et dinscrire des mots ou des signes dans
I'espace d'une feuille de papier, des deves qui suivaient jusque la se placent en
Situation d’ échec.

Il convenait donc dintroduire un apprentissage de I'écrit dans | enseignement
ientifique.

Introduire des séguences méthodologiques dissociées de I'apprentissage d'un
contenu ferait perdre le caractere opératoire des écrits par rapport aux activités
scientifiques que les deves ont aréussr par alleurs.

Si, au contraire, ces processus sont enseignés a I’occasion de travaux scientifiques
dont la findité reste présente, les chances sont plus grandes que I'intérét en
apparaisse plus clarement aux yeux des éléves e que la production d écrits reste
liée aux fonctions qu'ils rempliront par rapport al’ apprentissage scientifique.

Dans ce contexte, j'a essayé de mettre en place des dtuations ou les activités

langagiéres éaient au coaur de | gpprentissage scientifique.

11 —1 Refor mulation systématigue des consignes.

Afin de m'assurer de la compréhension des consignes par les deves,
toutes les condgnes sont systématiquement reformulées en des termes différents
par les deves. Cette reformulation peut de faire soit de facon tres rapide a I'ord,
par un deve désigné «au hasard » qui a pour téche de reformuler la consigne avec
ses propres mots, tdle qu'il I'a comprise. Les éléves avaient tendance, au début a
pargphraser la condgne et avaient des difficultés a la formuler différemment tout
en lui conservant son sens.

Cette reformulation des consignes peut se fare par écrit, certans exercices
devaient ére entierement reformulés par les déeves. Cette activité Sest avérée
fadidieuse dans un premier temps puis congructive puisgu dle oblige les deves a
comprendre le sens du texte et des consignes avant lareformulation.

Ceci m'a permis de comprendre que souvent, les édéves ne «réussssaent «pas
leur exercice, non pas pa mangue de connaissances ou de raisonnement, mas
plutét a cause du fat qu'ils ne prennent pas suffissamment le temps de lire et de

comprendre ce qui leur est demandé.
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I11- 2 Travail interdisciplinaire Francais — Histoire — Géoagr aphie
—SVT

Les difficultés rencontrées en SVT, lors de la lecture des consignes, s
retrouvaient dans les différentes disciplines particulierement en Francas e en
Higoire — Géographie; en collaboration avec le professeur de francais et
d histoire — géographie, nous avons donc entrepris un travall commun permettant
larédisation d'unindex de tous les verbes rencontrés dans les consignes.

En SVT, les déves rdévent chague verbe rencontré dans une consigne, puis
essaient de déerminer avec précison le sens de ce verbe. Un travail identique et
effectué en Histoire — Géogragphie. La mise en commun de ce travail et rédisée
périodiquement en Francais. Les ééves ont aind éaboré un index commun des
principaux verbes rencontrés dans les consignes. La liste des verbes rencontrés en
SVT figure en annexe 10. Cet index edt, biensir , toujours en cours de
rédisation.

La synthése réalisée en Francgais est en cours.

Il —3 Travail interdisciplinaire Francais— SV T

En cdasse de seconde, les deves sont souvent amenés a lire des textes
scientifiques, & égdement a écrire «des textes scientifiqgues». Pour écrire un
texte scientifique, il est nécessare de maitriser les régles de production de la
description, de I’ explication, de I’ argumentetion.

Un traval a é&é mené en classe de Frangais sur I'explication et I'argumentation a
patir de textes scientifigues. Cette activité a &é wuivie dun traval sur
I'éaboration d'un texte scientifique. Les deves ont tout d'abord rédisé un travall
de réflexion concernant les téches a accomplir avant décrire . La synthése de
cette réflexion pourrait se résumer de lafagon suivante :

Avant décrire un texte scientifique, il faut chercher une réponse aux questions
uivantes:

De quel type de texte s agit-il ? en d autres termes, que faudra — t-il mettre en
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évidence dans ce texte ?
- Quels sont les éléments a indiquer dans ce texte ?
- Quelles sont lesidées a utiliser ?
- Quel est le statut de cesidées (avis personnels ou connaissances scientifiques) ?

Enfin puisgu'un texte et dedtiné a ére communiqué , que faut-il fare pour qu'il
S0it communicable ?

Une fiche @aborée en classe de Francais a é&é élaborée et figure en annexe 11.

Un travall complémentaire sur le texte scientifique a é&é effectué en SVT, axé sur

la scientificité du texte.( cf. annexe 11)

1l —4 Ecrireun texteclair.

Cette séguence se place juste aprés le chapitre se rapportant a I’ universdité de la
molécule d'ADN. Les deves ont abordé I'universdité de I'ADN par des
expériences de transgénése inter-spécifique. Les déeves ont eu des difficultés pour
formuler correctement ces expériences. Afin de les aider a formuler leurs idées de
fagon smple mais précise et rigoureuse, chague bindme regoit un texte décrivant
sommairement une expérience de transgenese ( cf. annexe 12 ) accompagné de la
condgne suivante: « Expliquer cette expérience de transgénése par un court
texte destiné a un enfant de dix ans. »
L’ objectif de cette sequence est double :

- d'une part comprendre parfaitement le sens du texte

- d'autre part traduire ces expériences par des phrases trés smples.

Déroulement del’ activité :

Les éévestravaillent en bindme, ils rédigent sur leur feuille de recherche.

Durée de I’ activité quinze minutes.

Les déeves sont dors invités a se regrouper par petit groupe et a confronter leurs
ecrits. Une ébauche de réécriture et entamée, les textes définitifs sont terminés a

lamaison.

Analyse des productions :

Les textes ecrits par les dévesfigurent en annexe 13 .

18



Huit de ces textes ont &té sdectionneés, et soumis a un groupe d’ éeves de CM,
(enfantsde 10-11 ans). Lesenfants devaient lire lestexteset dired ils les
avaent compris ou non.
Il et intéressant de condtater que sur ces huit textes pré-sdectionnés, seuls trois
de ces textes ont é&é compris par les éléves du CM,. Les auteurs de ces trois textes
ont su adapter la narration de cette expérience en des termes smples. lIs ont
compris le message du texte initid et ont donc pu le tranamettre a leur tour. 1l ext
important de condater quils ont écrit  leur texte en fonction de leurs
dedtinataires. Ils se sont imaginés le dedtinataire et ont écrit leur texte en fonction
du destinataire.
Parmi les cing autres textes non compris par les enfants, on trouve :
des textes avec des termes trop «sdientifiques»: hypophyse, hormone, géne (
binbme 1-2, 2-5)
des textes avec des termes trop » techniques » : transgénese ( bindme 2-5 )
des textes trop smplifiés voire smplistes qui ne respectent plus le coté scientifique de
cette expérience. (binbme 1-1 )
des textes non destinés a des enfants de dix ans. ( binbme 2-4, 1-2)

BILAN

Les ééves ont eu beaucoup de md a formuler leurs pensées dans des termes
amples.

La plupart de leurs messages ne sont pas parvenus aux destinataires.

Adapter ses écrits a son dedtinataire et fondamentad pour que le message
parvienne au destinataire.

La difficulté mgeure et de formuler correctement leurs idées en imaginat le
destinataire pour que celui-ci pergoive le message.
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IV - CONCLUSION

Une partie importante de ce travall a éé consacrée a la prise de conscience des
difficultés d'expresson écrite des ééves. Celte éape éat primordide avant
dentamer toute remédiation. En effet, sauls les déves conscients de leurs
difficultés peuvent y remédier.

Différentes activites ont é&é mises en place ain de tenter de remédier a ces
difficultés

I et illusoire de vouloir dresser un hbilan maintenant. Différentes pratiques
centrées sur les activités langagiéres seront mises en place tout au long de I'année.
Il faudradonc atendre lafin de I’année scolaire pour éablir un premier bilan.

Il et intéressant de condtater une évolution des éeves en ce qui concerne la
production d'écrits: en début d'année, les déeves avaient souvent peur d'écrire
faux, de se trouver démunis. Au cours de ces activités, les écrits ont souvent éeé
I’objet de remédiations successves ou les ereurs ne sont que des éapes du
travall, ou eles ne sont pas péndisées mais sont au contraire point de départ du
travall. Il devient dors possible pour les éléves , sans risque de se tromper ou de
e placer en gdtuation d échecs, de fixer leurs idées par des écrits provisoires, Sils
ont I'assurance qu'ils pourront les retravaller. lls savent quils pourront se
tromper e quau cours du temps dapprentissage leurs erreurs ne seront pas
sanctionnées comme des fautes mais qu' eles seront a la base d'un travail collectif
de darification des exigences par rapport au produit find, ce traval s appuyant
entre autres sur des reprises et des réecritures de leurs écrits provisoires. Ils savent
gu'ils seront soutenus par cette réflexion et ces critiques collectives et ils savent
enfin qu ils iront jusgu'a un résultat jugé satisfaisant pour le groupe. Ce type de
travall Sest avéré tres congtructif pour les déves. Les déves ont aimeé cette fagon
detravailler.

Pour les déeves en difficultés qui maitrisent ma |'écrit, la pratique de I'écriture
peut ére un moyen de rédiser efficacement des gpprentissages langagiers.

S. PLANE pense qu'il ne faut pas atendre que les déves sachent la grammaire
pour les inciter a écrire, au contraire cest en se lancant dans une activité de
communication € tout particulierement en abordant I'écrit, que les déves
acquierent les regles qui régissent le langage.
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Notons égdement que I'ord et souvent jugé insuffisant. S I'ensemble d'une
sfquence est organisée autour d'un production d'écrits, I'ora n'en et pas absent.
En effet, lorsque les déves, gorés avoir écrit, sont invités a sinterroger en petits
groupes, I'obligation est faite de comparer leurs productions et de tenter de se
mettre d accord les conduit a verbaliser leur propre démarche et a la confronter a
cdles des autres éventudlement différentes. Dans cette Stuation, la nécessité de
judtifier son choix et source d'activité mentade, I'deve va teder ses savoirs
disciplinares ( I'deve ne récite pas ce quil sat pour montrer qu'il sat: |l
argumente pour convaincre les autres! ) et ses savoirs sur la langue. L'ord et
donc bien au service de la construction des savoirs.

Notons enfin qu'il n'est pas toujours facile de concilier la durée indispensable a la
mise en place de telles activités et |es exigences des programmes.

Pour conclure, on peut rasonnablement se montrer optimiste: il nN'ext, en effet,
pas illusoire de penser, qu'en continuant de placer les gpprentissages langagiers au
coaur des apprentissages, les éléeves auraient I'espoir d étre dotés, a la sortie du
lycée, d'une habitude réelle de recours a I'écrit pour penser, pour chercher...,
d'une vrae pratique de I'écriture, une pratique spontanée et non scolaire, outil

indispensable de la réussite socide et garantie de la construction du citoyen.
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