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RESUME

Comment par la rédisation d'un film vidéo favoriser la prise de parole en occitan? Le

projet vidéo en collége, exercice d’ expression, active le processus langagier.

ESQUICHUM

Coma per la redizacion d'un film video afovarisar la presa de paraula en occitan? Lo

projecte vided en collegi, exercici d' expression, activalo processus lengatgieér.
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INTRODUCTION GENERALE



Il et trés difficle en classe d'occitan de fare fonctionner la langue orde. Les
collégiens n'ont pas |’habitude de poser la voix, de se tenir, et ont peu de faculté d écoute.
L’expresson orde sapprend et il est rare que cet enseignement se fasse généradement au sain
de nos éablissements. La digtribution de parole, répondre a une question, se concentrer :
Comment apprénender ce travall méhodologique dans la décontraction e le plasgr ?
Comment créer lamotivation orae dans un environnement artificiel d une sdle de classe?

Il suffit de créer et recréer cet environnement. FHorian Vernet, formateur IUFM et
directeur du dépatement d'occitan de I'Université Paul Vdéry de Montpelier précise dans
ses nombreux entretiens qu’ « une langue a un besoin de création ». En organisant des cours
dat dramaique, des jeux, en mettant la langue dans une Stuation pratique, la parole vient
plus asfment. La pratique crée lalangue.

En patant de ce dernier condat nous avons voulu expérimenter |'attitude orde des
gpprenants face a une caméra. Comment réagissaient-ils ? Arrivaent-ils a didoguer ? Ou sont
les blocages? La caméra et comme un miroir. Elle met |'apprenant face a sa propre image.
Aing face a sa peur panique de I'ord le collégien parvient-il & sévauer e sautocorriger ?
Fat-il des progrés en langue ? Quele et sa mativation adors? Autant de questionnements qui
S imposent.

Il ne fdlait pas transformer ce cours en squence de communication. Nous ne voulions
pas figer nos apprenants face a une caméra fixe. Nous le répéons, le mot «création» dans
nos objectifs éait primordial. Nous inspirant de la pédagogie des classes audiovisudles en
lycée, nous avons éaboré avec les gpprenants un objet filmique : du scénario au tournage, du
montage alavison,

Comment la rédistion d'un film vidéo ade-t-elle & encourager la prise de parole en
classe d occitan ?

Nous expliquerons dans ce mémoire nos idées théoriques sur le sujet, puis nous
décrirons notre séguence pédagogique, enfin nous ferons part de notre expérience en rendant

compte des réactions orales de nos apprenants.



1. THEORIE : METTRE LA PAROLE EN IMAGE



Dans I'enseignement des langues en général on ne peut plus se contenter des  supports
«classques» que sont le livre et le cahier. Il nous et demandé dinvestir notre pédagogie
avec des moyens nouvealx et modernes. Cette condatation et vraie pour les collégiens
débutants. L es supports doivent ére ludiques et variés. Aind dans un BO spécial on note :

« Unintérét particulier seraaccordé aux outils destinés a I’ enseignement de lalangue en CM2 et en 6™

Au niveau formel il conviendra de proposer des environnements attrayants et variés aptes a susciter le

plaisir et a créer la motivation des éléves. Si |’approche ludique est nécessaire a cet age, les activités

proposees (...) resteront centrées sur un réel apprentissage de lalangue. Une relation étroite doit étre

maintenue entre image et parole afin de faciliter la construction du sens par I’ éléve. »*
Notre idée est donc, en occitan, de mettre en scéne la langue, d'en faire un jeu &fin quele
devienne une nécessité d’ échange et de communication.

A cet effet |'utilisation de la caméra vidéo en clase simpose. Elle permet de motiver
les déves. «Volem vere! Mostraiz-nos! ». Les apprenants sont curieux de S entendre parler,
soucieux du reflet de leur image. lls prennent plaisir a échanger un petit didogue avec leur
camarade, impatients du résultat. Le jeu - on joue a «fare un film»- dimule leurs envies
d gpprendre et continuer la langue. Et comme le précise le BO, dle maintient une reaion
éroite entre image et parole.

A la motivation de se voir (qui Naurait suscité I'intérét des gpprenants que |’ espace
d une séance), nous avons rgouté I'enjeu d’'une correspondance en vidéo avec une classe de
débutants (6°™ et £™) d’'un autre collége qui aboutira ala fin de I'année & un voyage e une
rencontre .

Notre objectif éait, avant tout, de déclencher la parole des apprenants. Aind a &té créé
un processus de «tournage de film» ou chacun éait responsabilist. «Le projet de

programme culturel en classe d occitan » précisant cefait :
« Le programme culturel ne se limitera pas a la transmission des connaissances. Certaines expressions
culturelles feront I'objet d'une véritable pratique dans le cadre de classe avec des prolongements

éventuels hors du collége ».

Nous nous inspirons du fonctionnement des classes audiovisudles (ex « A3 ») pour activer
notre pédagogie. La formation CAV® permet aux lycéens (sur un projet de deux ans) d'écrire

puis de rédiser leur propre film. Un projet d écriture, en premiére, est propose. Un scénariste

1 BO, 10 septembre 1998, spécial, n°9
2 Collectif, Projet d’un programme culturel en classe d’ occitan (document distribué en cours de PLC1)

3 « CinémaAudiovisuel »



e chois puis le groupe classe forme une équipe technique. Chague apprenant possede un
travall précis. Certains soccupent de la production, de la mise- en scéne. D’autres sont
scriptes, costumiers, preneurs de son ou régisseus. En terminde, une fois le film rédisg, un
lycéen et chargé du montage. La derniere éape et la diffuson du film dans une sdle puis sa
présentation & l'orl du bac ou chacun défend sa tache et son role sur le plateau.
Pédagogiquement c'est un exercice tres riche car il responsabilise I'apprenant. 1l vaorise les
plus timides et les plus crédtifs. Enfin, une idée de fonctionnement en éguipe Simpose et le
travall en groupe est plus efficace. C'est un exercice de communication qui passe par la
parole.

Partant de ces observations nous avons voulu reproduire ce procédé en classe d occitan de
collége. Nous I'avons adepté &fin de faire fonctionner la langue dans une stuation rédle. De
I'acteur a la scripte, du rédisateur a |'accessoiriste, le collégien se voit dtribué une téche
précise avec une phrase a prononcer. Les fameux: «Slenci! », «Motor ! », «Om vira! ».
Devant & deriére la caméra, tout s fait «en langue». Quatre éapes de travail sont
découpées ains :

- lapréparation du film.

- letounage.

- lemontage.

- levisonnage.

Contrairement & I'exercice de lycée, les réles sont moins figés. Nous fasons en sorte que
chague apprenant soit devant et derriere la caméra.

L'utilisation de la caméa vidéo répond aux «compétences attendues du professeur de
langue vivate»*. Au niveau pédagogique c'est un auxilisire «incontourneble - comme le
magnétoscope ou le magnéophone- du développement de la comprénension auditive par
technique de rep&rage, de segmentation, depprentissage, d'améioraion de la
prononciation»°. Par la smulation d'un véritable tournage, on sollicite «largement les déves
sans limiter leur paticipation au volontariat ». Le professeur Sefface e «n'et plus le
passage obligé  des échanges (correcteur permanent, répétiteur systémetique) ». Chague
collégien a une tache précise sur le «plateau». Aind on «vaorise l'initigive de prise de

padle en I'intégrant au traval collectif » Le fat de se voir a la tdévison, de répéter une

“ On se référera au document photocopié Les compétences attendues du professeur de langue vivante, réalisé par
Miquéla Stenta pour ses étudiants PLC1.
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scene en groupe sur «le plateau» ou de corriger son voisn pendant le «tournage » permet de
maitriser les techniques de correction de la langue en suscitant «la reproduction, I'inter-
correction, I’autocorrection».Un ritud de travall sur le «plateau» - chague «technicien» a
une téche a faire saccompagnant d'une phrase qui déclenche le processus de «tournage »-
permet de provoquer |I' «exercice systématique de mémoire». A la visudisaion du film,
I'apprenant mesure lui-méme ses progrés. Le phénomene d auto-évduaion ou dinter -
évauation entre en jeu sansfaire intervenir lanotation.

Ensuite, nous avons déerminé les objectifs didactiques suivants: Communicatifs, ils
sont fondés sur une mise en cavre dun cheminement visant a |'autonomie des déves
Soulignons auss la volonté créetrice du projet. Il Sagit d'un projet écrit, rédisd, chanté,
pens?, dessné par les déves en occitan: les capacités créetrices de chague individu sont
encouragées. Au niveau culturd et cvilisationnd |’ gpprenant découvre la grephie, la musique
occitane contemporaine, quelques aspects du fdéibrige. On montre des lieux révéateurs de
I'endroit ou I'on vit, petit a petit se congruit une conscience «citoyenne» e d'intégration
danslelieu oul’on évolue.

La dominante des objectifs est I'ordité. 1l et urgent de créer des locuteurs et des
interlocuteurs occitans. Le choix de la correspondance scolaire en vidéo (et non par lettre ou
carte) nous évite le recours de I'écrit a tout prix. L’effort de mémoire et de prise de parole
sont congtants.

Enfin, I'utilisation dynamique et originde de I'outil vidéo nous permet de penser que
le cours d'occitan -qui «doit plaire» encouragera le collégien a continuer I'option pour les
années a venir. Il est auss un acte de militantisme au saein du college. C'est la démorstration
d'un cours de langue vivant. Voir le professeur errer dans les couloirs avec une caméra et
quinze €ééves souléve quelques interrogations, beaucoup d'envie et une représentation
positive de lalangue puisgue sa pédagogie se montre moderne et active.

Comme prolongement : Un voyage & Orange® est proposé oll tous les enfants qui auront

correspondu en vidéo pourront se retrouver et échanger en occitan (des activités leurs seront
proposees sur lelieu).

® Dans|le cadre du parcours individualiséet du projet académique « lenga-en-scéna ».
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2.MISE EN PLACE DU PROJET : DESCRIPTION DES SEQUENCES
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L’occitan est maheureusement peu employé dans le quotidien des apprenants. Comme
le précisait le programme des sections de langue régionale occitan francais des colleges,
ingpiré de lacirculaire minigtéridle du 7 avril 1995 :

« Certains éleves ont peu I’ occasion d’ entendre et de parler occitan en dehors de la classe»

Il faut donc créer un espace ou le collégien socidise la langue. Nous décidons, fin novembre,
Mathieu Hirondelle (professeur certifié d occitan) e moi de créer un projet ou I'ééve prend
conscience de la pratique de la langue en dStudion rédle. Mathieu enseigne a Bram.  Mon
sage PLC2 se déroule a Aigues-Mortes. Nous décidons d'une correspondance vidéo parce
gudle favorise I'ord. Chacun, vers fin janvier, senvoie une cassette ou les deves se
présentent. En juin, les correspondants se rencontrent a Orange pour discuter, jouer, €
communiquer dans la langue. Ce projet se montre postif pour créer les interlocuteurs occitans
de demain.

Nous choisissons nos classes de 6™ débutantes. Les effectifs sont moyens - on tourne
en moyenne autour de 15 ééves par sections. Ce nombre est postif pour un tel projet. ( Nous
enseignons dans des conditions d'effectifs idéales e nous pouvons expéimenter, innover.
Voaila le critere mgeur de I'intéressement de nos deves ) . Sgoutent a I’ échange deux classes
de quatriéme et une de troisiéme. Toutes débutantes.

Dans cette deuxieme partie j'expliquera comment ma ségquence «échange Vvidéo »
Sest organiste e penste. Jexpliqguera mes objectifs (objectifs de séance, de séquence). A
souligner : devant I’ampleur de la téche, le manque de temps -il Sagit de sessons optionnelles
de une heure par semaine, nous navions qu'un petit mois pour tout rédiser- j'a réparti
différents travaux e expériences suivant les clases, les envies, les besoins e... «les
personnalités » de chacune.
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Sequence « éechanges vidéo »

Objectifs principaux :
- Communicationnds
- Lexicaux
- Morphologiques
- Civilistionnds

A noter : les séances d'enseignement en classe sont toujours préparées en occitan. Nous
avons cru indispensable de les laisser danslalangueici.

Le temps de préparation d'un td projet est long et presque plus important que le tournage.
Une fois que tout est déallé séquence par Séquence «il ne rete plus gqua filmer»
(expression qui revient souvent sur les plateaux de cinéma...) . La caméra viendra en bout de

processus apres des heures de travail, de créations et de répétitions.

Séances de préparation avec le matériel
Objectif : éviter les déconvenuestechniques!

Le maéid et prété par le college Il faut cependant avant de commencer toute
activité |'expé&imenter ain de ne pas «tomber en panne» devant les déves le jour du
tournage. Quelques manipulations al’ extérieur s imposent donc.

Puisque nous prévoyons un petit montage (avec deux magnétoscopes de I’ éablissement), on
manipuleradt... lirale mode d emploi.

Il nefaut rien laisser au hasard et étre SOr de son matérid avant de commencer toute activité.

Ains on se demandera s nos classes sont munies d une téé et d un magnétoscope. ..

Le budget est moindre. Le college est équipé. Il prend en compte les k7 et les timbres.

Séances d’ échanges avec le professeur correspondant
Objectifs : créer des objectifs communs, décider des effectifs, des niveaux, éviter

« |"éparpillement », &ablir un contrat.

Cette phase n'est a jamais négliger. Elle est le déclenchement du processus. Une
communication réguliere entre les deux professeurs pemet de fixer des objectifs communs
d’ échapper aux doutes et de faire part des difficultés.

Lors de leurs échanges les enseignants décident du niveau de classe (ici classes de 6™

4% et 3% ||s prennent en compte I effectif tota. Un nombre éga doit correspondre (ici:
13



une trentaine dans chague éablissement). Dans I'atidle La correspondance au centre des
apprentissages paru dans Le nouvel éducateur, C. Bizieau précise:

« |l est indispensable que chacun sache quel type de classe il souhaite (...). Une classe a

effectif sensiblement égal [est] souhaitable si I’ on veut favoriser les échangesindividuels »”

Nous choisissons ensemble |e support de la correspondance :
« |l est également primordial, lors de la recherche de correspondants, d'avoir choisi quel type
de correspondance on désire privilégier, quelle (ou quelles) forme(s) elle prendra: lettres

individuelles ? Collectives ? Vidéo ? Fax ? Télématique ? Sonores ? »®
Notre choix se porte sur le support vidéo. L’ objectif premier éant I’orad nous le préférons a la
|ettre ou ala correspondance par mail.
Une entente réguliere et suivie des deux enseignants Simpose. On y gagne en précison et en
efficacité. Bizieau nous avertit du danger de I'éparpillement s ce travall ne se fat pas en
amont :

«(..) lagestion est un peu difficile, et il faudra, si I’on veut éviter |’ éparpillement, donc I’ échec

que professeurs et enfants se soient misd’ accord au départ. »

Avec Mathieu nous décidons de communiquer par mail et téléphone.

Pour un tel échange un accord prédable entre les enseignants et nécessaire, «accord qui

prend valeur de contrat, et que chacun s engage & respecter. »°

Premiére séance : préparer lesélévesau projet, contrats de classe et début d’atelier.
Objectius :
1. Comunicacionau : I’ oraul.
2. Lexicau: Metre en scenale prerequits.
3. Civilizacion: Mapa d occitania : mogtrar Bram, Aurenjae Aigas-Mortas.
a) Lo contracte ambélei collegians
Le professor presenta son projecte, seis ambicions. Passa un «contracte orau» ambé les
escolans. Mapa d occitania : d’ onte venem ? d’ onte son ? onte anam nos rescontrar ?
b) Preparacion delavideo : Discutida
Le mganslinguidics:

’ La correspondance au centre des apprentissages, in Le nouvel Educateur, novembre 1994, n°63, p.4.
8
Idem.

% |dem.

14



- 0 que podi dire en occitan dempué la debuta de |'annada (prerequits: lei presentacions,
lo cos uman, lafamilha).

- cadun se presenta a son biais. Joc teatral de I’'umor. Se presentar jos h forma de la joia,
dau maur, delacolera...

- cangons apresas : mon paire..., Joan Petit que dancga, La copa santa.

Formas causidas :

- Esketchs, istorias, documentaris, fasas publicitats.

c) Colas de dos o tres: Cada grop va crear un pichon didog (15'). Lo professor gjuda cada
cola. Findel’ora: 0m jogaau tabléu ¢o qu' om a preparat.

d) Per lo cOp que ven: Les escolans van repetir anbé sai collegas la scena preparada. La

jogar en classa.

Commentaires:

Une tele sfance est une entrée en jeu du proje. Il ne faut pas rater ce départ. La
réussite du projet dépend de celui-di.

Le projet du voyage est présenté en occitan. Puis le professeur pose des questions de
reformulations. 1l faut bien prendre le temps pour exposer le projet, dire que I'on va travailler,
expliquer que la caméra n'est pas un préexte pour faire le clown et que le voyage n'est pas
une dmple «sortie». S queques déves ne comprennent pas tout, un collégien traduira en
francais. Ce dernier recours peut ére indispensable. Ici I'enjeu est tres important : il faut
éviter a tout prix le mauvais départ (pertes de motivations, problémes de discipling, etc...).
Pour gagner en précison on illustrera son propos avec une cate d occitanie. On montrera
dou les déves viennent sur le territoire occitan, ou ils vont envoyer leur création, puis ou ils
Se rencontreront en juin.

L’idée du contrat (ora) avec les deves exposée dans les Cahiers Pédagogiques nous a

paru essentiele :

« Décider de correspondre, c'est s'engager vis-a-vis de I'autre, des autres, a respecter certaines
exigences mutuellement établies dans un contexte établi au départ... et modifiable en cours d’'année en
fonction du vécu. Il est donc indispensable, dés le début, d'en discuter avec les enfants, et que lesrégles
de fonctionnement soient décidées coopérativement »*°

Cest un contrat basé sur |'écoute de I'autre; la découverte de I'dtérité et de I'alleurs, un

travall derigueur et de précision; lademande d' un travail continu en langue.

10 |dem, p.5.
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Il Sagit maintenant de penser a la mise en scéne avec les apprenants. On va leur
demander : «podétz vos presentar ? presentar la familha ? ». Immédiatement (on va juger de
leurs réflexes et leur niveau de langue) les collégiens doivent répondre du tac au tac.

Une fois cette «mise en bouche » effectuée, on organise un jeu théétrd d expression.
Chacun doit se représenter & nouveau. Mas cette fois-ci sur les différents regisres du
stiment . la joie, le maheur, la colére, la timidité... Ici le professeur incut des notions
dexpresson orde, daticulation et surtout du mantien du corps. Pour favoriser celg,
I’exercice se fera debout. Pour donner du rythme a I'exercice les gpprenants prononcent une
phrase de leurs choix sur les différentes tondités. Cet exercice permet de travaller les
différentes expressons du visage, du corps, de lavoix. L’ apprenant vit salangue.

Enfin: « Quanam cantar dins lo film?». Un choix de chansons simpose. |l se décide
démocratiquement avec les déves. On chante chacun des morceaux pour savoir quel nous
plait le mieux.

Sesilha 1 (bis)

Dans un autre groupe classe, le travall sera moins focdise sur la présentation et
I'expresson (méme S les exercices ont lieu en préparation, en échauffement) mais sur la
présentation des lieux :

« Qu'anam mostrar ?» : lo collégi ?lavila? quedinslavila ?
Lo collégi: quina arquitectura ? quina forma ? leis endrechs: lo cdi (ambé lei libres, lel mapas,
la professora de documentacion...), lei corredors, lei gens, faire parlar lo provisor, |o provisor

ajunt. »

Un travall de mise en place du lexique e des tournures morphologiques (le collége,
son architecture, la premiére personne du plurie au présent du premier groupe) Simpose ici.
Nous mettons en place les didogues. C'est une des rares fois ol la mise a I'écrit intervient.
Les collégiens viennent d acquérir certaines notions (contrairement a |’exercice précédent ils
n'utilisent plus leurs smples acquis), il faut qu'ils les mémorisent pour le jour du tournage.
Exemple de ce que nous prévoyons sous laforme o un « scénario » de cinéma !

Sesilha 1 (bis 2)

Avec un autre groupe classe nous montreronslaville.

- Edructuras igtoricas: la torre de Congtanci (dicha «la ponchuda»), lei 10 portas, le
panéus en occitan (botigas, restaurants, cafés..)
- L'at:Lagésa le fenestronsde Vidat.

11 voir annexes.
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Pour la sfance qui suit on demande aux apprenants de jouer le petit didogue créé en

clase. lIs répétent ensemble le didogue (en éude, chez eux, dans la cour) pour le filmer la
fois suivante.

Sesilha?2:
Una leigon de cinema occitan
Objectiu : Comunicacionau
Lexicau: leismediers

Morfologic : formacion de |'impersonau

1. Reactivacion

- Jogar lei didogs

2. Mesaen plagad un rodatge occitan

- Supodrt : ficha dessenh «lei mestiérs dau cinema »*2.

- Lotrabalh de cadun : lo redlizaire, I estriveira, lo dlapman, leis actors, lo filmaire™, eca...
- Didribucion dela paraula en Situacion de trabah

- Lofilage

Commentaires:

Cette Sfance de répétition doit intégrer un maximum de collégiens dans le projet, ele doit
surtout fare «fonctionner la langue ». Ici on déégue et didribue. D’ou la crégtion de deux
équipes :

- I'équipetechnique.
- I"équipe de techniciens.

Les téches, évidemment, S échangent et ne sont pas figées. Chacun incarne a tour de réle
la scripte (I'escriveira), le clapman, le caméraman (lo filmaire), le rédisateur (lo redizaire), le
preneur de son (le preneire de son) e évidemment les comédiens (le comedians). Chague
goprenant a une phrase ou expresson a dire: « Slend! », «Motor », «Accion! », «Om
vira! », eca... Ces phrases sont trés importantes car eles déclenchent le tournage. Ains le
caméraman sait quand il doit tourner (gprés le «om vira! ») et les comédiens sont concentrés

sur leur jeu. lls savent quand ils doivent démarrer et apprennent aind la concentration sans

12 Ficha dessenhada per Micolau Canonge per nostre projécte. Li disém mercé aqui.
13 Vocabulari inspirat dau generic de Joan Flechet, L’ orsalhér, IEO, 1983, p.160-165.
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Séparpiller. Le «copa! » du rédisateur désigne la fin de la séance a filmer (il peut couper Sil
juge qu'il y a une ereur de langue, Sil trouve que les comédiens sont ma concentrés, €c...).
On recommence tant que la scene ne lui plait pas. Ici entre en jeu I'autocorrection et
I autoéval uation des gpprenants entre eux.

Cette méthode de travall inspirée des classes audiovisudles au lycée permet de
responsabiliser les gpprenants. Aing ils s activent en occitan.

S on dédre senshiliser les gpprenants sur les taches quiils vont effectuer on peut
introduire la séance par La nuit américaine de Frangois Truffaut, film qui met en aime le
tournage d'un film. Le professeur montre une séquence ou I'on gpercoit les roles qu'il décide
de digribuer a chacun. Puis, lors d'un deuxieme visonnage, il demande en jouant sur les
arréts sur image:

- Dequefaagud ome ?Hima?Redizalofilm?... Eoc! Esloredizare...

- Eagud dequefa?Prenlo son?Eslo preneire de son...

Au find, un lexique sur les métiers du cinéma que I'on fat noter sur la fiche montrée en
annexe.Cette séance permet de voir les impératifs (personne deux) mais auss la congtruction
du lexique des métiers (suffixe en «aire »).

Ce filage (filatge) permet de mettre en place chacun et de travaller la discipline et
I’écoute. Le professeur donne des consells de diction et de tenue. Ains on apprénhende toutes
les difficultés qui peuvent survenir lors dun td travall. La promesse de filmer et une
motivation certaine,

Sesilha 3

Filmar

Objectius : comunicacionaus
Lexicau: se presentar
Morfologia : utilizacion deI'imperatiu

Aquelasesihaconggtisavirar lo film per de bon.
1. Reactivacion: una darrierarepeticion

2. Himar:

- le diadogs preparats

- logrop-classa

- unacangon causida
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Commentaire :

Enfin on filme! Cette sfance et minutieuse. |l faut prendre son temps. Temps de
concentration, d'erreurs techniques, d'excitation devant la caméra, dintimidation, de fous
rires, de disputes (point extréme de I’ «autocorrection») : Il faut prévoir tous ces dées. Le
professeur doit podtiver, sachant qu'une heure n'est pas suffisante. Pensons que le fait de
digtribuer des réles candise I’ attention.

On ne prometira surtout pas de visonner la k7 pour I'heure qui suit. Il faut susciter le
mystére, I'envie, le désr, pour accentuer encore la motivation mais surtout pour permettre au
professeur de superviser chez lui ce qui a &é fait (on prévoira une «séance de secours » pour
rattraper le erreurs techniques, les oublis, les manques...). On précise a la fin du cours que
d autres dasses auss travaillent sur lefilm et qu'il faut un «temps de montage ».

Sesilha 3 (a)

Objectius : comunicacionau

Lexicau: lo collégi, se presentar

Commentaire :

Cette séance «3bis» que I'on compléte avec la séance 3 permet a un autre groupe
classe de montrer autre chose qu'une présentation des déves. En voici la raison: Le film doit
érevarié,

Les déves jouent les dia ogues « scénarisés » en classe™.

On filme en extéieur e en intérieur. Les goprenants prévoient de fare intervenir en
«occitan » le proviseur et le proviseur adjoint. De cefait, la socidisation de lalangue prend
son importance (le personnel du college parle occitan, au CDI les apprenants veulent montrer
Plumalhon et la carte d’ Occitanie).
Sesilha 3b

Objectiu : Comunicacionau
Artidtic : dessenhar, escriure, inventar en occitan.
Civilizacionau : Aspectes de la cangon occitana.

Pour ce groupe-classe, le fonctionnement est le méme mais un autre travail de création et
de langue est demandeé.
1. Caudr untitol

14 Vair « sesilha 1(bis) »
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Aprés le tournage, chaque collégien crée un titre. Le professeur note les idées au tableau. Les
apprenants votent pour un des titres affichés (sur une moyenne de dix).
2. Dessenhar lo generic

Chacun est chargé, a la maison, de dessner un panneau du générique: «La classa
d occitan presenta... »; lo titol causit ; «ambélei classas de 6ena » ; eca...
Le collégien a le libre choix de son support : dessin, ordinateur... Le cours d’ occitan est un
cours d’ expression et de liberté.
3. Causdad unamusica

Le professeur gpporte quelques disques occitans contemporains qu'il fat crculer. La
manipulation permet de condater qu'il existe une musique moderne (Mauresca Fraca dub,
Dupain, Massilia Sound Sstem, Fabulous Trobadors...). On écoute pluseurs morceaux. Par
vote, les déeves choigssent le morceau qui va rythmer le générique du film. En prolongement
ala séquence la chanson choisie sera éudiée.

Sesilha 3c

Objectif : communicacionaul.
Civilizacionau: lo fdibrige
Supdrt : lacancon La copa santa precedida d’ una introduccion™.
Aquesits : lacangon

Dans cette séance on va proposer de présenter la Copa Santa aux ééeves correspondants.
Cette sfance et proposee a des 3émes débutantes. Les troisemes sont plus aptes a
comprendre les dimensions historiques.
1. Ld aguedits: reactivacion
Cantar la cancon.
« Que sabétz de la cancon ? Coma podriatz |a presentar dabans la camera ? »
2. Legidad un document presentant la cancon
Le professeur présente la chanson de la coupe, puis il lit le texte introduisant la chanson. |
pose des quesions de reformulation sur chague paragraphe. Enfin, il digribue le texte.
Lecture a haute voix par les collégiens. Puis question du professeur :
- Tampatz lel quaserns... Arasei avia una camera coma podriatz presentar la cangon ?
3. Flmar

15 Text inspirat de www.sai nte-maxime.com
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Les gpprenants, maintenant face a la caméra, doivent présenter correctement |’ histoire de
la chanson puis la chanter. Cette partie filmée sart d’ évauation et d’ autoéva uation.

En prolongement, pour les séances qui suivent, on demandera a chaque apprenant de
mémoriser une strophe de la chanson. On évduera cet apprentissage. Puis on propose une
évauation écrite. Le professeur lit: Un grand escrivan: Frederic Mistral®®. Il propose un
QCM sur sa lecture. Comme nous avons afaire a des débutants, le QCM sera surtout focalise
sur I” écoute et la compréhension.

Concluson:

La camé&a dans ces sfances variées et un prétexte pour déclencher la parole.
Adaptable a tous les supports ele permet de travaller différents aspects de la langue. De
Iexpression orde alacivilisation différents sujets sont abordes.

La caméra est une promesse, un motif d évauation e d autoévduation. 1l faut toujours
retenir que dans ce genre de travall I'essentidd n'est pas de filmer mais de préparer le film. La
caméra n'intervient qu'en séance finde. Auparavant, les gpprenants auront gppris a exprimer
des idées, les formuler, les claifier, les hiérarchiser, a placer e projeter la voix, a réinvestir ce
guils ont appris (et parfois écrit) et tout cda... en occitan. Au niveau corpord : ils prennent

conscience de leur corps et essaient de maitriser leur trac.

16 Collectiu, Paginas de I’ istoria d’ Occitania, Vistedit, 2000, p.38-41.
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3. UNE MISE EN PRATIQUE DU PROJET : LA CAMERA DECLANCHEUSE DE PAROLE ?
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La caméra a pour but premier de déclencher la parole. Imposant la vitesse (mais non la
précipitation) elle doit permettre al’ gpprenant de développer ses réflexes en langue.

Nous adlons voir quel et |e bilan de cette expérience.

La préparation au film, comme une répétition de théétre, a é&é un édément déclencheur de
parole. Les apprenants se montraient appliqués, concentrés, car le film présentait les enjeux
ivats: s présenter e représenter devant la caméa, donner une image postive aux
correspondants, ala classe, a soi-méme, réussir le film, larencontre, le voyage.

Des le dépat les goprenants se trouvaient en autonomie de langue. Préparant leurs
didogues en groupes, ils devaient ensuite les dire au tableau. D4, dans cette Stuation de
répétition j'a pu «laisser dire» sans intervenir. Aux ereurs de morphologie d Orphée en
classe de sixiéme, on entendait des phénomenes d’ autocorrection :

Orphée (disant son texte) : Bonjorn ! M’ ap&la Orfeu 11’

Pierre (interrompant le jeu) : Maisnon... C'est pasm’'apéla... C'est m'apéli... Premiére personne !

D’ autres soulignaient les erreurs de prononciation aleurs camarades :

Jacques (a Jules) : C est pas « adiou » mais « adieu » !

Les deves excités par le projet cherchaient a «bien fare». Ils travallaent dans la précison
et ne £ padonnaient aucune erreur. Jéas la pour camer quelques virulences et expliciter
bien sir les ereurs de chacun afin de revenir sur les quesions de lexique, conjugaison,
prononciation.

Le probléme de ce genre d'exercice et le phénomene d'imitation. Ayant circulé d'un
groupe a l'autre pendant la préparation j'a entendu des didogues différents. Certains
évoquaient la famille, les passons, décrivaient leurs camarades. Pourtant, lorsque le premier
groupe a engagé la parole au tableau («Coma t'apdas ? », «Quant as de temps ? »), les autres
(phénomene di a la peur ?) ont oublié ce qu'ils avaient préparé et % sont contentés de répéter
le premier échange entendu. En troiseme «commencants», embété par ce phénoméne de
« plagiat », j’ai décidé de faire intervenir les dialogues humoristiques de Florian Vernet™® :

Laura: Medison Lauraetu?

Florenca: leu, me dison Florenca. Siai Florenca.

Laura: Aquesta? Es Aurora.

Y Tous ces dialogues de classe proviennent des rushes du film réalisé.
18 Vernet Florian, Basas 1 e 2, Coursd' lUFM, 2001.
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La parole, les échanges dors se montraient plus percutants, joués avec plaisr. Nous avons
and répéé le tour de parole, les intonations, les dtitudes. Aing ces didogues pouvaient étre
joués sur les differentes tondités: la peur, la surprise, la honte, le méoris, etc... Cet
entrainement ora se rapprochait beaucoup de la répétition théétrae.

Refusant la passvité, j'a voulu que I'autonomie de travail soit grande. Nous avons
donc répété la partie technique de la méme facon. Le fait de dire e de fare dire toutes les
tdches techniques en langue rendait les déves peu a peu autonomes. Au phénoméne
d autocorrection S goutait un phénomeéne d’ auto-discipline :

Lacolatecnica: Slenci ! Motor! SequenciaDinsla classa, unaprimiéra !

Loredlizaire (doblidant dedirelo sieutéxt) : ...

Lo comedian : Alors ? Comment tu veux qu’ on joue si tu nous dis pas « Omvira! » 2.
Petit a petit cette digtribution de la parole se faisait en occitan et devenait un automatisme,

Le réaultat face a la caméra nest pourtant pas révédaeur de la réusste de la
préparation. Les acquis disparaissaient. Bertrand, de nature timide et réservée, perdait ses
moyens. Comme nous tournions pluseurs prisess de chague ségquence (jouant sur le
phénomene de répéiition en langue) je pensas indster sur la progresson. Or le phénomene
inverse se produisait. Plus on tournait e plus la prestation du collégien se dégradait. Ains s

nous visonnons les rushes du films, voic ce qu’ on entend :
Primiérapresa: Onte es Bram ? Es a costat de Carcassona ?
Segonda presa: Qual esBram? Esacostat de Carcassona!
Tresenapresa: Onte « « « Esacostat de Carcassonne ?

La caméra fait perdre les moyens a I'édéve. On S gpercoit que la Structure correcte de la prise
un se dégrade peu a peu: confuson des pronoms, gdlicismes exclamaion au lieu de
Iinterrogetion. Le professeur doit expliquer toujours pourquoi il fait recommencer une scéne:
accentuation, voix ma portée, mauvaise aticulaion. Sinon le systéme de répéition peut
engendrer des erreurs gructurelles de langue. Une deuxiéme erreur pédagogique Ici comptant
aur 'autonomie de langue, j'a demandé a Pierre de souffler le texte a Bertrand. Au lieu de
corriger, le souffleur a géné. Ce qui a produit chez Bertrand un sentiment de panique. D’ou
les erreurs de langue.

Finalement, en reprenant un terme de photographie, on peut congtater que le tournage
réd et un négatif de la rédité langagiere. La caméra engendre des peurs, des inquiétudes qui
tétanisent le meilleur déve. Fathia en 3°™ et une des apprenantes les plus actives du cours.
Pourtant, il lui fut impossble lors de la présentation devant la caméa de la Copa Santa

d digner trois mots corrects. Laura qui évolue dans le monde la bouvine e pratique I’ occitan
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avec sa famille accumule les hispanismes devant la caméra. On peut se demander S la caméra
nNa pas ic la méme fonction de I'examinateur un jour dord: il peut Simuler comme
empécher |la parole. Avec la presson du regard de I'autre, I'ééve panique ou se surpasse. Ces
phénomenes sont remarquables lors d'ateliers théétre: nest-ce pas I'déve le plus renfermé
ar lui-méme qui sera producteur des meilleures choses sur le plateau? Sophie en 6°™ sort
d'un mutisme langagier qui vient dun choc a la nassance. Il e éonnant de la voir réagir
face & la caméra dans une langue qu'dle ne mdtrise pas: voix posée, aticulaion. Pas
d erreurs de langue. Ici, la caméra est I'dément déclencheur de parole. La caméra désinhibe
le sujet.

Lorsque la caméra arive aorés la séance de répétition, la presson monte. Le
professeur est anxieux. L'gpprenant énervé. L’objet caméra et un micro-évenement au sein
du groupe cdase. Il faut la rendre invidble, discréte. Filmer les déves figés deriere leurs
bureaux serait les mettre dans une dtuaion dinquigtion: «parla! ». Nous nous sommes vite
apercus qu'une caméra éloignée, la préparation de Stuations théétrdes, la variéé des lieux et
des activités, adaent a une parole moins intimidante. Le fait de présenter le film comme un
jeu (on joue «a I'éguipe technique», on joue «aux comédiens») entrainat le fourire, le
plaisr de se tromper, de recommencer. Le professeur (méme sil panique intérieurement face
a la difficulté de gérer un groupe clase dans cette Stuation S particuliére) doit se montrer
toujours pogtif. Td le metteur en scene il «chouchoute » ses «acteurs».  Chague prise
saccompagne d'un: «Es plan!» «Osca!» «Es forca ben ma...» Une certane
complicité triangulaire sindaure entre |I'gpprenant, le professeur e la caméa. La caméra et
une bdle qu'il faut attraper avec plaisir. C'est dans I'improvisation e la décontraction que la
langue s fait. Aing le dermier jeu improvisg, caméra a |'épaule, e cdui qui semble le plus
naturd a I’ écran. Chague éléve et gppuyé contre un  mur. Le professeur-caméraman passe de
I'un a I'autre et chacun se présente. Ici nous avons fluidité et plaisr de langue qui se voit a
I écran.

Le manque de pratique orde dans nos enseignements (toutes matieres confondues)
mene a une certaine mauvaise tenue des corps, une géene corporelle flagrante. Les chansons
souvent mimées en classe (dont Joan Petit que danca) se figent devant la caméra |l ne faut
pas que cette gene soit un miroir déformant qui amenerait I'gpprenant a refuser ce genre
d exercice dans le futur. Le recours a la chanson illustrée développe le plaisr atigtique de
I gpprenant qui adu ma a s exprimer avec son corps.

La camérareprésente pour I ééve une correctrice impitoyable !
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Sur le tournage, je suis surpris de la capacité d'atention e de concentration de I'ééve.
Cetans font recommencer la prise de leur propre chef. Au visonnage je fas prendre
conscience a chacun de ses erreurs. Elsa en écoutant parler Laura et en s écoutant parler ele-
méme prend conscience de ses «higpanismes». Il faut I'encourager a continuer de fare une
gymnastique entre les différentes langues latines qu'dle pratique. On rembobine pluseurs
fois. On écoute. On prononce ensemble. On corrige les confusions en établissant des liens.

Lors de la vison de la cassette des correspondants nos ééves ne manquent pas de
critiquer les ereurs de morphologie ou daccentuation. Face a ce probléme, nous avons
comparé les deux cassettes. Chacun se sent plus humble, fait son mea culpa, et S gpercoit que
dans la précipitation du tournage il a fait les mémes erreurs que son voisn. La vison de Mon
paire, pecaire chanté en occitan languedocien par Matieu Hirondelle permet trés rapidement
aux deves d Aigues-Mortes (ils ont gppris la méme chanson mais en occitan-provenca) de
fare des padldes e des liens entre les différentes accentuations occitanes. Spontanément,
dors que I'on vidonne le film une premiere fois Rémy fat remarquerles différences
morphol ogiques dans la prononciation.

La vison du film est plus sévére qu'une note. Le montage a coupé certaines performances
insuffisantes a I’écran. A nous d expliquer pourquoi on a coupé: «Ses edtat trop fijat », «As
pas parlat pron fort», «Es un probléma tecnic ». L'image d'dle méme ne pardonne peas.
Blandine fat son auto-critique: «Je me tiens ma. Je suis toute tordue ». Le professeur se
sart dors du réflexe «caméra» pour les prochains cours. Blandine se baance sur une chaise.
Le professeur lui demande: «Se te filmi agui, quina critica pos fare? De que vas vere a
I'imege ?». L’autocorrection au niveau de la tenue du corps, de la voix, de la prononciation
est remarquable.

Il e dommage que ce hilan postif N gpparaisse pas toujours a I'écran. Aing le cours de
civilistion sur la Copa Santa et le félibrige est une réussite qui ne transparait pas lorsqu’on
regarde le film. Nous avions essayé avant de filmer, en septembre, d’ organiser un cours plus
magistrd sur la chanson et son hitoire. Lorsgue j'a voulu que les goprenants me présentent
la chanson en février devant la caméra, je me suis apercu qu'ils n'avaient pas retenu grand
chose. La présence de la caméra dlait tout changer. Je décidais de reprendre tous les traits de
dvilisstion & z&o'®. Puis en promettant de filmer: « Ara anatz me presentar la cancon... », les
éléves ont retenu des aspects trés intéressants de cette chanson: la date, la vie de Frédéic

Midrd, la graphie, les rgpports cataans-occitans, ce que représentait la coupe, ses symboles,
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sa sculpture... «L’effet caméra» promettait une belle sdquence filmée. Pourtant lorsque nous
avons commence a filmer les déves les plus brillants ont fait des higpaniames, dautres se sont
montrés incgpables de parler. La caméra est donc une motivation forte pour I’ gpprenant : il
veut montrer qu'il sait et retient trés vite et bien. Cependant quand le tournage devient rédité
un réd blocage persgte. 1l y a donc un fossg, un gouffre avec la rédité du cours, ses réussites
et ce qui trangparait al’ écran.

Cependant, il ne faut pas se leurrer : la caméra et représentative d'une certaine rédité
de nos conditions d'enseignement. L’option d occitan souffre de n'ére qu option: la langue
ne se pratique gu'une heure par semaine. Aing il est toujours difficile de replonger les deves
dans une immerson complete. A I'image, face a la caméra, quand les apprenants doivent
prendre la paoe cetans réflexes langagiers surgissent:  higpanismes,  gdlicames,
évidemment, ce que nous pouvons andyser trés bien. Mais c'est I'anglais surtout qui marque
son omniprésence. Ailleurs, dans les classes pratiquant «[l'initistion a I'dlemand », j'a pu
entendre un « oM vira» alagermanique.

La caméra révele auss le manque de pratique orale de nos déves. Il ma é&é tres
difficile de faire placer lavoix, d’ gpprendre arespirer. Dans une verson de Mon paire pecaire
Adeline pousse des hurlements aigus au lieu de chanter pour mimer lavoix de La sorre.

La vison des films a donné envie de conndtre. A I'écoute du mimologisme Manja térra,
chica terra, qui introduit Triste es lo trin chanson interprétée par Massilia Sound System que
I'on entend dans le générique, les déves mont demandé - juste apres avoir vu le film- de le
dire. lls ont auss demandé d apprendre les chansons interprétées par Mathieu Hironddle.
Depuis, la cassette vidéo de notre correspondant nous sert de support pédagogique pour
goprendre. La cassette dors, n'a plus de valeur informative e communicative. Cest une

support origina pour les séquences qui suivent.

19 voir la séance décrite en deuxiéme partie.
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CONCLUSION GENERALE
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Le film e une motivation modene au niveau des classes dorientation. Cette

pédagogie «expéimentde », originde, son ambition créetrice, communicatrice,  pousse
I’apprenant a continuer I'option en lycée. Anticipant les méhodes de création des classes A,
elle donne un avant-golit et peut-étre un évell al’ apprenant qui veut choigr cette session.
Ces un véitable traval interdisciplinare. Enfin, au niveau de |'gpprentissage de la langue,
ele pousse le futur lycéen a la précison linguistique dans son expresson orde (gppliquer les
conjugasons, £ mMméfier des higpanigmes...) & surtout a I'image quil dégage lorsguil
Sexprime en public ou devant un jury. Au niveau des classes dobservation: | gpprenant
devant la caméa doit fare un effort de prise de parole. 1l doit combattre sa timidité et
commencer a paler. De ce fait, cette pédagogie est un formidable éément déclencheur. Le
fat «d ére obligé» de parler occitan devant une caméra pousse I'gpprenant a choisr ses
mots, s conjugaisons. Il e dégage de I'écrit & commence une véritable gymnastique
linguidique. L’effort -sans la «carotte au bout » de la notation est indispensable pour
dégager de soi une image podtive de la langue devant la caméra, devant ses camarades de
clase e plus tard devant les correspondants qu'il  va rencontrer. Par la didtribution des
taches, une véritable autonomie de lalangue nait.

Dans la vie du collége, c'est un acte de citoyenneté. On agpprend enfin & écouter I’ autre
a lui laisser un temps de parole. Naissent un respect de la parole donnée et un don de soi. On
Sexprime pour |'autre, on I'aide, on le corrige. Et cette générosité apparait ala caméra. Cet
exercice interroge donc I'gpprenant citoyen: quele image ed-ce que je dégage face a la
caméa? Au professeur ? A I'examinateur ? Au collegue ? A I'employeur ? A la société ?

Exercice de prise de parole et de langue, cette méthode permet donc de travailler dans
I'interdisciplinarité et la citoyenneté,

Cest une expérience pédagogique trés personnele. Elle m'a permis de réinvestir tout
ce que javais gopris en section audiovisudle A3 de la premiere a la terminde. Par la
tranamisson de ma passon je me suis senti bien plus a I'aise pour fare patager mon
enssignement.  Je crois que les gpprenants ont ressenti cela. Une confiance sest ingtaurée des
le dépat. Je suis maintenant convaincu qu'un enseignant doit utiliser sa senghilité pour
transmettre son enseignement. L’ apprentissage par la passion est primordid.
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Ma relation avec les apprenants samdiorait au fil des séances. Le fait dindtaurer une
équipe créait un groupe classe soudé inventif, volontaire. Comme nous éions toujours en
activité, que chacun de nous (je m'inclus dans I'équipe) se responsabilisait nous travaillions
(et nous travaillions vrament) dans la bonne humeur et la décontraction. Le cours d occitan
dégageait de lui méme une image positive et imposait sa différence.

Au sain de I'éablissement une influence convaincante du cours doccitan se fit
ressentir. Nous trouvant parfois dehors pour tourner, certains collégiens extérieurs au projet,
assidaent au cours. La langue et sa pédagogie bénéficiaent ainsg d'une image dtractive et
moderne.

Gréce a ce projet, certains professeurs atirés par sa dngularité, curieux de son
déroulement veulent participer a la rencontre et I'organisation des rencontres a Orange. Le
film est un moyen de sintégrer dans un éablissement et au sein d’ une équipe pédagogique.
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Scenario : Mon collegi

Sequencial: A ladintrada dau collégi/ Deforajorn
ClaraChazd : Vaqgui lo collegi. S gpda Joliot Curie.

Peatric Pebre d’ Arvor : Lajornada comenca a uech orase miga. ..
Patric Pugadas: ... e S acabaacinc oras.

Sequencia 2 : Dinslo collégi (corredors)/ Interior jorn

Ana Sant-Clar davala leisescaliers:

AnaSant-Clar : Lo collegi alaformad unanau. ..

Ives Amorost ;... Esorientat cagp alamar...

Bruno Mast ... Lei pdancasele ponts fan pensar aun nau, un batéu.
Sequencia 3: Dinslocdi / Interior jorn

Bernard Pivot : Dinslo CDI, podem legir totel el culturas dau mond.
Guilhem Durand : Cada mes recebém lo jornaet Plumal hon.
Legareun: Dins Plumalhon i adei jocs...

Legeiredos: Dins Plumalhon i ade bendas-dessenhadas. ..
Legaretres: DinsPlumalhon i adei reportatges.

Sequencia 4 : Dinsle bureus/ Interior jorn

Arleta Chabaud : Vaqui o principau.

Lo principau : Bonjorn au collegi de Bram.
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