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INTRODUCTION

1. Pourquoi avoir chois cesujet?

L'apprentissage  des langues vivantes a I'école démentaire et plus que jamas

dactudité. Les nouveaux programmes gpplicables en septembre 2002 abondent dans ce
sens e l'apprentissage dune langue vivante fait dorénavant partie du programme
obligatoire. Ayant fait moi-méme des éudes de langues et plus particuliérement danglais,
Cest tout naturdlement que mon choix sest porté sur une réflexion dans cette discipline.
En effet, j'a pu condater que pluseurs méhodes exigtaient pour enseigner l'anglais a
I'école émentaire et Cest pourquoi je me suis pose la question du choix des supports pour
introduire une langue vivante a de jeunes enfants. comment e avec quoi enseigner I'anglais
pour le rendre efficace?
Il sagit bien évidemment dére conscient que I'apprentissage dune langue vivante a I'école
démentaire repose surtout sur des compétences ordes. L'éducation de l'orellle e la
compréhenson orade condituent les deux priorités. C'est pourquoi j'ai souhaité axer mon
travail sur les supports les mieux adaptés pour travailler telle ou telle compétence car tous
les supports ne visent pas les mémes objectifs.

2. Présentation du projet

Mon objectif, avant de mettre les stances en place, éat smple. Je souhaitais comparer
deux supports dune méme higoire pour vérifier leque favorisat la compréhenson éant
bien consciente que les apprentissages d'écoute et de parole sont a privilégier par rapport a
ceux de lecture e décriture & sachant quil Sagissat denfants de CM2 dont c'é&ait la
premiere année dapprentissage en anglais. Mon propos portera donc dans un premier
temps sur les génadités e les textes officids dun apprentissage dune langue vivante a
I'école démentaire, puis jorientera ma réflexion sur les caractérigiques des supports
choigs, a savoir l'dbum de jeunese e la vidéo. Enfin, le propos portera sur une

expérience vécue sur le terrain en relation avec la problématique.



l. UNE LANGUE VIVANTE A L'ECOLE ELEMENTAIRE

L'apprentissage des langues érangéres a I'école élémentaire senshilise certes les
déves a une langue mais cette langue doit ére mise en contexte puisqu'elle est vivante.

Il sagit de développer la fonction douverture et dévell au désr de communiquer,
fare nditre et grandir le got d'apprendre cette langue, varier les activités pour entretenir la
motivetion, vaoriser les acquis, éviter les dtuations d'échec, éveiller la curiosté a des faits
culturels smples e caractérigtiques de la civilisation du pays. Tous ces objectifs doivent
étre centrés sur I'enfant, ses intéréts et son quotidien. D'aprées les Ingructions Officidles de
novembre 1999, "l'enseignement dune langue vivante est, comme tous les autres, centré
aur I'déve” Du fait de cette fonction de moativation, les ééves ne doivent pas ére pénaisés
par des évaluations, ne sagissant en aucun cas de développer des performances en langue
mais plutdt des compétences. En effet, Martine KERVRAN considere que "I'enseignement
de I'école a en paticulier l'avantage dére moins contraignant & moins cloisonné que ceui
du college. De plus, il favorise les objectifs éducatifs généraux et le développement de la
personne plutét que les contenus disciplinaires.”

Pour ariver a cerner ce quest exactement une langue vivante a I'école démentaire,
il conviendrait de sattarder sur les objectifs et les différentes méhodes qui permettent

d'aborder une langue étrangére al'école.

1) Lesobjectifs

a) LeslIngructions Officidles

Sdon les nouveaux programmes applicables en septembre 2002, trois objectifs sont
prioritaires au cycle 2:

« - dévedopper chez I'déve les comportements indispensables pour
I'apprentissage des langues vivantes (curiogté, écoute, mémoire, confiance en <oi
dans I'utilisation dune autre langue) et faciliter aing lamaitrise du langage.

- familiarisr son oreille a des rédités phonologiques e accentueles dune

langue nouvdle.

- lui faire acquérir les premiéres connai ssances dans cette langue. »



Au cycde 3, l'enssignement des langues vivantes « vise l'acquisition de compétences
assurées permettant l'usage efficace dune langue autre que la langue francaise dans un
nombre limité de Stuations de communication adaptées a un jeune enfant. 1l contribue a

condruire des connaissances linguigtiques précises [...] and que des connaissances sur les
modes de vie et la culture du ou des pays ou cette langue est parlée. »

b) D'un point de vue disciplinaire

«Connditre une langue, c'est d'abord étre capable de comprendre un message parlé
et de sexprimer verbdement.» (circulare du 6 mars 1989). Apprendre une langue, c'est
donc apprendre & communiquer ordement d'abord (écouter, comprendre, dire, exprimer) et
par écrit ensuite.

I.  Communiquer ordement

Cela englobe deux compétences. la compréhension orde et la production orde. Ce
sont deux compétences qui ont une place prépondérante a I'école primaire. Selon les textes
officies, "l'ensaignement des langues vivantes doit avoir pour objectif prioritare de
conduire progressivement tous les déeves a une praique effective des langues vivantes en
Stuation de communication.” (1.O. de 1998).

> La compréhenson orde dle pase par « l'écoute dtentive e sdective,
l'imitation, la mémorisation et la production de dructures langagieres smples. »
(B.O.n° 19)

» La production orde éroitement liée a la compréhenson orde, il ne faut pas
perdre de vue qu'gpprendre une langue, c'est apprendre a I'utiliser et donc a la
parler. Les déves a I'école démentaire sont souvent moins introvertis que des
déves de college e prennent plasr a répéer & a pale. En effd, leurs
cgpacités dimitation et de mémorisation sont optimaes et ils reproduisent plus
facilement les schémas phonologiques dune langue érangere. D'gores les

Ingructions Officidles de novembre 1999, "la priorité a la langue orde et



réffirmée au plaisr de découvrir € de comprendre sgoute la confiance

gagnée quand on sessaie a parler avec succes.”

ii. Communiquer par écrit

Ceda concerne égdement deux compétences. la compréhension écrite e la
production écrite. Ces deux compétences sont certes présentes mais beaucoup moins mises
en reief a I'école démentare. Martine KERVRAN egtime que I'écrit a son importance a
I'école démentaire méme sil n'est introduit qugpres l'ord. Elle déclare en effet: "Sil et
indispensable de ne faire découvrir la langue écrite quigpres l'acquisition orde, I'absence
prolongée de contact avec I'écrit prive les enfants dun aspect important de I'acces a une

langue et a une culture érangere(...)"

» La compréhenson écrite: les compétences en lecture dun enfant de  cycle 3
permettront  dintroduire davantage de téches centrées sur I'écrit (lire e
prononcer avoix haute) que chez un enfant de cycle 2.

» La production écrite: ele rete somme toute plutét limitée (écrire des mots ou

énonces brefs.)

2) Lesméthodes:

Cest dors que se pose le probléme des supports pour travailler ces compétences.
L'intér& des Stuations de communication est souligné. Dans |'apprentissage des langues a
I'école primaire, il et en effet souhatable dutiliser des supports authentiques tels que les
livres e les journaux adaptés a la générdtion des enfants en question, voire des
dictionnaires e des encyclopédies illustrés e enfin les nouvelles technologies (vidéos,
cédéroms et Internet). Ces derniéres sont actuellement trés préconi sées.

Il sagit surtout dutiliser des supports variés ain de favoriser 'autonomie des
enfants & le role de guide de l'ensignant. La vaiété pemet égdement déviter la
monotonie dans les apprentissages. Pour Martine KERVRAN, cette variété gpparait dans le
choix des supports e dans leur utilisation, dans le choix des activités et dans la diversité

des compétences auxquelles il est fait appe sur la base de quelques critéres essentiels. les
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activités doivent présenter la langue en contexte et créer un besoin de communiquer, ére
dimulantes, ére progressves, contenir un équilibre entre les compétences mises en oavre
et dtener le dispostif (activites datiques e activites mobiles, activités individuelles et
activités de groupes ou de classe, activités de concentration et activités de détente))
L'accent &ant mis sur la discrimination auditive, la compréhension orde et l'expression

orde ample, les moyens audio-oraux et audiovisuels sont a utiliser fréquemment.

On s demande dors comment mettre en relation les objectifs et les supports? Y a
t-il des supports mieux adaptés pour travailler plus spécifiguement les compétences a
acqueérir? Quels sont-ils? Comment une méme histoire peut-€elle ére percue par les enfants
atravers différents supports?

Il est vra que I'apprentissage d'une langue vivante a I'école démentaire nécessite de
trouver des moyens dtrayants pour faciliter cet apprentisssge mais il faut auss tenir
compte des compétences a acquérir et réfléchir aux méhodes les mieux adaptées pour
travailler la compréhenson, I'expresson ou la discrimination auditive. Jai chois  dutiliser
la vidéo et I'dbum de jeunesse qui sont deux supports faciles dutilisation dans les écoles et
nous dlons nous y pencher plus particuliérement dans le chapitre suivant.



. POURQUOI UTILISER VIDEO ET ALBUM ?

1) Lesbesoinsdesenfants

Les enfants ont besoin dune motivation, dun intéré& a la culture nouvele quils
gpprochent par la pratique dune langue vivante. L'approche communicative et a favoriser
de par l'échange qudle suscite. Dans cette démarche, les taches et activités sont liées a
l'acquigtion dun contenu réutilissble et le développement de compéences plus que de
savoirs. Les activités proposées doivent ére variées pour maintenir la motivation des
éeves (jeux, chants, comptines, association du dire et du faire...). Le rythme de la séance
doit toujours étre soutenu pour ne pas risquer la déconcentration des éléves. Dans ce but, la
démarche devraauss étre ludique.

Les histoires tout comme les chansons ou les comptines condtituent des supports
précieux pour faire découvrir les dructures langagieres. Elles sont choises en fonction de
leur contenu linguigtique mais auss de leur intéré& naratif e culturd et de la qudité de
leurs illugrations. Pour Martine KERVRAN, la langue y et présentée dans un contexte.
"C'est I'occasion de simprégner du rythme, de la musicdité, de la congtruction de la phrase
anglase e de revoir le vocabulaire et les dructures connus dans un ensemble linguigtique
cohérent &t authentique”.

Cest en ce sens que le choix des supports dans la pratique dune langue vivante
revét toute son importance. Il faut que ces supports suscitent I'intérét et la motivation chez
les enfants tout en faisant appel &la compétence visée.

D'autre part, I'enfant doit comprendre avant de parler. Il doit comprendre ce qui se
passe dans la Stuation dapprentissage dans laqudle il se trouve, I'ducidation pouvant se

faire en francais afin que la Stuation soit claire pour tous.

2) Lescaractéristiquesde chaque support

Chague support a forcément ses propres caractéristiques et il est intéressant de sy

pencher afin de faire émerger les compétences que chacun permettrait de travailler.



a) L'dbum

Sylvie ROBERGEBLANCHET, consellere en littérature d'enfance et de jeunesse,
donne une définition de l'dbum dans une de ses conférences. Pour ele, "lI'dbum est un
ouwrage dans lequd des déments littérares (le texte) et des ééments plastiques
(I'llugtration) sassocient et se complétent pour transmettre un message’. Qudles sont dors
les caractérigtiques de I'dbum?

C'est un support connu des enfants. A cet &ge, ils sont relativement habitués a travailler
aur les dbums de jeunesse depuis les plus petites classes. L'objet "livre’ et souvent w

en clase e les enfants y ont leurs reperes. titre, nom de 'auteur, couverture, quatriéme
de couverture.

La lecture de l'adbum est fate par l'adulte e sera donc adaptée au niveau de
compréhension des enfants face auxquels il se trouve. L'enssignant variera notamment
sa vitesse de lecture. Cea lui permet une grande liberté et il peut y avoir autant de
lecture différentes pour une méme higoire que denssignants. chacun y met de son
interprétation personndle la voix, les gedtes... I'enssignant peut ass relire une méme

phrase sil pense qu'dlle pose probléme al'auditoire.

L'exploitation peut ére faite au fur et a mesure. Le texte peut ére lu e entendu par les

enfants. 1ls peuvent avoir le texte quils ont entendu sous les yeux (correspondance
phonie/ graphie)

Cest un support qui ne nécesste aucun matérid supplémentaire et qui est tres smple
dutilisation.

b) Lavidéo
Avec la vidéo, il y a une explicitation par extériorisation car on prend auss en compte

ce qui nest pas textud. La dtuation communicative du texte écrit et partidlement

imaginée par le lecteur lorsquil a compris le document, cest a dire gpres son éude. Avec



la vidéo par contre, la dtuation et présentée dentrée et sert & comprendre le message

linguidique.

Cest un support vivant donc motivant pour les enfants. Céda les intéresse car c'est mis
en dtuation de fagon vivante a travers la tdévison. Cette combinason dimages
"mobiles’ et de son présente le langage dune fagon peut-étre plus compréhensible que
nimporte quel autre moyen.

La vidéo favorise la communication: en manipulant le magnétoscope, cda permet des
aréts sur image qui permettent une interaction dans la casse La langue et en
contexte et ce point est tres adapté aux besoins des enfants de I'école démentaire qui
débutent dans une langue.

Les aspects nonverbaux de la communication tels que les gestes, les expressions ou le
comportement sont en action et ne sont pas figés comme sur un support papier.
Certans ééments linguidiques seront plus abordables 9 les enfants les voient en
action.

La prononciation est authentique puisque faite par des anglophones et donc le son, le

rythme et l'intonation sont maitrisés.
Un peit bémol cependant car I'enseignant doit tenir compte du matérid disponible

dans son éablissement pour ['utilisstion dun tel support: tééviseur, magnétoscope

voire sdle vidéo.

3) Un exemple de supports sur une méme histoire: The Mixed-up Chameleon,

Eric Carle

Pourquoi un td choix? Il est bien évident que pour éudier comparativement deux

supports sur une méme hidtoire, il fdlait d§a trouver une hisoire qui exigait sur ces deux
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supports. Cest le cas de The Mixed-up Chameleon. Cependant, lorsquon choist une

higoire a travailler en classe, il faut tenir compte de pluseurs paramétres tels que l'intéré,

la longueur, le niveau de langage et les dructures et le vocabulaire &in que ce soit une
histoire bien adaptée aux besoins et au niveau des enfants.

a) L'intérét

Un des thémes traités dans cette histoire porte sur les animaux et cest un theme
particulierement gpprécié des enfants. D'autre part, cela permet d'aborder (ou de revoir) les
couleurs, autre théme qui et inéviteble lorsguon débute dans une langue vivante. En
prolongement, cette histoire permettrait déudier le nom des différentes parties du corps

des animaux. C'est donc un support qui ne manque pas dintérét et de notions a exploiter.

b) Lalongueur

Dans les deux supports, la longueur est relaivement courte: la durée de la vidéo et
de 530 et I'dbum a 16 pages. Il est nécessaire que ce ne soit pas trop long afin de ne pas
ennuyer les deves. De plus, I'exploitation d'un abum ou dune vidéo nécessite de répéter
les lectures donc s c'est trop long, ce seralassant.

c) Leniveau delangage

Il N'est pas éevé sans ére trop smple. L'histoire et facile a retenir. 1l ne sagit pas
non plus de proposer des textes trop smples qui nauraient pas dintéré du point de vue
linguistique. 1l ne faut pas perdre de vue que I'exploitation dhistoires doit permettre entre
autres dintroduire des € éments langagiers.

d) Lesdructureset levocabulaire

Les textes des deux supports sont strictement similaires. |ls ont une visée sur une
dructure bien particuliére " 1 wish | could..." qui et répé&ée onze fois dans I'higaire. lls

permettent égdement de travaller les noms danimaux qui ne sont pas forcément appris
habitudlement.
11



En concluson, il sagit dune histoire courte qui peut fournir un point de dépat a
des activités pédagogiques sur la langue pour consolider le vocabulaire et les dructures
dans un contexte qui a du sens et qui et assez facile a mémoriser. 1l convient dors

dobserver et dandyser sur le terrain la différence dans les apprentissages a partir de ces
types de support.



1. UNAPERCU SUR LE TERRAIN

1) Séances misesen place en classede CM 2

Ja pratiqué ces stances dans une classe de CM2 qui éait divisee en deux pour les

séances danglais. Jai donc chois de "tester” un support sur chague groupe.

a) L'dbum

Premiére séance: (annexe 1)

Objectifs:
La sfance en question avait pour objectifs de repérer les personnages de I'histoire

et de comprendrel’histoire.

Déroulement;

La sfance commence en reprenant des choses quils connaissent dga comptines
"Head, shoulders, knees and toes' et "The Fish'. Ja repris les comptines quils éaent en
tran dapprendre avec leur enseignant pour les mettre en confiance et pour fare
connaissance avec eux sans leur imposer des le départ trop de nouveautés. D'autre part, la
sfguence éant en relation avec les noms des animaux et les parties du corps entrant
égdement en jeu, les comptines représentaient une entrée en maiere. Les enfants m'ont
enslite donné les noms des animaux quiils avaient vus dans des séances précédentes. Puis,
je leur annonce que je connais une histoire qui parle danimaux et je leur présente |'abum.
On sintéresse dors a la couverture & je pose des quettions auxquelles ils peuvent
répondre, m'étant assurée quiils ont le vocabulaire adéquat. On reprend donc le nom des
couleurs et on répéte les nots nouveaux. Je lis ensuite I'dbum avec des coupures pour les
fare paticiper. Enfin, je véifie leur comprénenson de I'higtoire en leur demandant une
élucidation tres breve en francais que se passe-t-il? On revoit ensuite les mots cdés. En fin
de séance, les enfants font une fiche dont I'objectif &ait purement linguistique. s lisent les
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condgnes a voix haute et ils expliquent ce quil faut fare reier les dessns des animaux a
leurs noms. (annexe 1 bis)

Bil

Les enfants ont globdement bien compris I'histoire. jaurais peut-ére di leur
montrer d'abord les images de I'dbum puis la leur lire car ils ont &é plus atentifs & ce que
ja dit guaux illugrations. 1l manquait égdement des flashcards pour fixer le vocabulare.

Pour l'exercice écrit, il aurait fdlu que les enfants lisent les phrases e que je mime les

verbes quils ne connaissaient pas ( meet et eat ).

Deuxiéme séance: (annexe 2)

Objectifs:
Il sagissat ici de mémoriser et de mobiliser des énoncés adéquats dans une
succession d'échanges ritualisés dans un premier temps & d'identifier le jalonnement

chronologique danslerécit dans un second temps.

Déroulement:

On remet en mémoire ce qui a &é vu a la sfance précédente avec l'aide des
flashcards avec les animaux. Tout le groupe fait ensuite un jeu a objectif transversa
puisque mettant en jeu leurs capacités de mémorisation et communicationnd puisque les
enfants sadressent les uns aux autres. Il Sagissat de mettre en dStuation les noms des
animaux. Je commence en disant: "1 went to the zoo and | saw ..." e les enfants doivent a
tour de réle répéter ce qui vient dére dit et rgouter a chague fois un nom danima avec
l'aide des flashcards. Tout le monde retourne ensuite a sa place et j'explique I'exercice
auvat: il sagit de remettre dans I'ordre les animaux en fonction de leur rang d'apparition
dans I'histoire. Les enfants découpent les éiquettes du bas de la fiche et je relis I'dbum.
Les déves remettent les animaux dans l'ordre en fonction de ce quils entendert puis

écrivent leurs noms a coté des dessins. (annexe 2 bis)
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Bil

Lors de la lecture de I'dbum, il aurait falu que I'histoire soit lue de fagon plus lente
afin que les ééves sattachent a ce quils entendent & non a ce quils voient sur les
illustrations. D'autre part, il aurait mieux valu regrouper les enfants autour de moi comme a

la premiére séance et comme le préconise Martine KERVRAN pour capter leur attention.

Troisiéme séance: (annexe 3)

Objectifs:

Comme a la deuxiéme séance, un des objectifs éait de mémoriser et de mobiliser
des énoncés adéquats dans une succession d'échanges ritualisés. Le second objectif
éait d'ére capable d'anticiper un récit en prenant appui sur sa connaissance du sujet

ou dela situation.

Déroulement:

On remet en mémoire les noms des animaux en reprenant le jeu "l went to the zoo
and | saw..."sans les flashcards. Ensuite, des flashcards avec les moments clés de I'higtoire
sont éparpillées dans la sdle et le groupe se déplace devant chacune et je prononce une
phrase qui raconte ce qui se passe. Les ééves doivent dors répéer pour retenir la structure
langagiere "I wish | ocould..." L'ativitt a donc un objectif linguidique et
communicationnd. Les enfants font ensuite une fiche ol les phrases "I wish | could..."
ont reprises. Enfin, les enfants regardent la vidéo quils nont jamais vue. Un
guestionnement en frangais suit pour voir ce quils ont préféré. (annexe 3 bis)

Bilan

Le jeu "l went to the zoo and | saw ..." Sest beaucoup mieux déroulé qua la
deuxieme séance. Les enfants ont dit tout de suite les noms des animaux appris aux deux
premiéres séances et lorsguils avaient oublié, pour ne pas sauter leur tour ils ont donné
deux-mémes les noms danimaux domestiques ou danimaux quils connaissaient avant
que je fasse la séquence avec eux. Pendant le visonnement de la vidéo, les enfants

15



prononcaient les noms des animaux avant quils soient dits. Ils ont paru tres intéressés. Je
les a ensuite interrogé sur leur préférence entre la vidéo et I'dbum e ils ait mieux compris
la vidéo. Un éeve a toutefois modifié et a dit que pour lui, cest le jeu avec les flashcards

éparpillées dans la classe qui I'a aidé a comprendre.

b) Lavidéo

D'aprés Martine KERVRAN,  utiliser des supports audiovisuels nécessite de prévoir des

activités préparatoires, une tache a accomplir au cours du visonnement et des activités

postérieures au visonnemernt.

Premiére séance: (annexe 4)

Objectifs:
Je souhaitais que lors de cette sfance, les enfants repérent les personnages et

comprennent I'histoire.

Déroulement:

On déoute la stance en chantant des comptines quils connaissent dga "Heed,
shoulders, knees and toes' et "The fish". Les raisons pour lesquelles j'a débuté la séance
avec ces comptines sont les mémes que pour la séance 1 sur I'dbum. On reprend ensuite
quelque chose quils ont dfa vu et qui et en lien avec ce qui va suivre & les enfants me
donnent des noms d'animaux. Je présente dors I'higtoire du camééon et je leur passe la
vidéo sans le son en faisant des pauses pour revoir le nom des couleurs et en donnant les
mots clés. Je leur repasse ensuite le dessin animé avec le son cette fois en leur demandant
de bien écouter les mots clés et on fait un petit jeu avec les flashcards éaées sur la table
ou les enfants doivent venir e me donner les animaux que je leur demande. Tout ce qui
précede et fait dans le but dapprendre des déments linguistiques et, dans le cadre des
compétences transversdes, dans le but de les mémoriser. Enfin, les déves font la fiche qui
et en fat une activité de lecture puisquil sagit de relier des dessns a des mots. On it

ensemble et on explique puisils rdient les dessns aux noms. (annexe 4 bis)
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Bil

Les enfants ont immédiatement compris le sens de l'histoire et son déroulement:
images mobiles & sans le son. lls ont méme résumé le dessin animé des quil a é&é terminé.
La présence des flashcards a facilité la reconnaissance des noms danimaux. Les enfants

m'ont paru plus motivé et plus mobilisés que lors de I'exploitation de I'dbum.

Deuxiéme séance: (annexe 5)

Objectifs:
Jattendais des enfants quils mémorisent et mobilisent des énoncés adéquats
dans une succession d'échanges ritualises et qu'ils identifient le jalonnement

chronologique du récit.

Déroulement:

On remet en mémoire ce qui a é&é vu a la séance précédente et avec l'aide des
flashcards, on revoit les noms des animaux. Tout le groupe Sassed ensuite en cercle et je
commence un jeu en disant: "l went to the zoo and | saw..." Les enfants doivent répéter ce
qui a éé dit en communiquant avec leurs camarades & rgouter un nom danimd a chague
fois. Cest une activité qui mobilise des déments linguistiques dga vus et nécessite que les
enfants soient concentrés. Les enfants vont ensuite a leurs places respectives. Jexplique
enduite I'exercice suivant qui condste a remettre les éiquettes avec les animaux du bas de
la fiche dans l'ordre ou ils apparaissent dans I'histoire. Je repase le dessin animé e les

enfants collent les &iquettes et écrivent les noms a coté des animaux. (annexe 5 bis)

Bil
Il nN'y a pas grand chose a dire sur cette séance qui sest bien déroulée. Les éléves
ont éé trés mobilisés pour le jeu "l went to the zoo and | saw... " et ils ont méme é&é décus
lorsquil a é@é terminé car ils voulaient continuer. C'est cda qui ma donné lidée de
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reprendre ce jeu a la troiseme sance en goutant une difficulté supplémentaire: enlever les
flashcards.

Troisieme séance: (annexe 6)

Objectifs:
Pour cette séance, les enfants avaient pour objectifs de mémoriser et mobiliser des
énoncés adéquats dans une succession d'échanges ritualisés et d'anticiper un récit en

prenant appui sur sa connaissance du sujet ou dela Stuation.

Déroulement:

On remet en mémoire les noms des animaux e on reprend le jeu "l went to the zoo
and | saw..."sans les flashcards cette fois. Ensuite, des flashcards avec les moments clés de
I'histoire sont éparpillées dans la sdle e le groupe se déplace devant chacune et je
prononce une phrase qui raconte ce qui se passe. Les ééeves répatent alors ce qui se dit
pour intégrer la dructure "l wish | could..." Les enfants font ensuite une fiche ou les

phrases "I wish | could..." sont reprises. Pour clore la séquence, je lis aux enfants I'abum
quils ne connaissent pas encore puis Uit un petit questionnaire oral pour connditre leurs
préférences entre I'dbum et la vidéo a tous les niveaux: compréhension, impressons
générdes... (annexe 6 bis)

Bilan

Les enfants ont é&é plus réceptifs au jeu avec les flashcards éparpillées dans la
classe et ils ont trés vite dit les phrases avec la Structure "I wish | could..." sans que je les
prononce dabord. Je nintervenais plus que pour rectifier la prononciation. A mon grand
éonnement, les enfants né@aient pas tous daccord pour dire quils avaient mieux compris
avec le livre ou la vidéo. Un petit débat set dors déclenché certains estimaient avoir
mieux compris avec I'dbum parce que "¢a parlat trop vite dans le dessn animé e on ne
comprenait rien” et dautres par contre pensaient gue les images animées de la vidéo éaent

une aide pour lacompréhension.
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2) Analyse des séances

Avant toute chose, il est utile de préciser quil sagit dune méme classe de CM2
diviste en deux lors des sfances danglais qui se déroulaient deux fois par semane pour
chague groupe avec des séances de 45 minutes. Je n'a eu cette classe qu'en anglais dans le
cadre de la dominante donc mes relevés ne se sont faits que sur les trois séances et le fait
de ne pas du tout conndtre les enfants dés la premiére séance a posé une premiere
difficulté dans la préparation des sfances qui Sest réglée assez naturdlement par la suite.
Pour ne pas fausser les données, j'a souhaté parler en anglais pour toute la durée de la
séance, excepté pour la premiere séance ou je voulas massurer que I'histoire avait éé
comprise. Ja décidé dés le départ de tester différentes compétences chez les enfants et j'a
donc axé ma comparaison sur la compréhension et le repérage des personnages dans un

premier temps, lachronologie de I'histoire ensuite et enfin le récit de I'histoire.

a) Lacompréhension

L'histoire a é&é globdement bien comprise que ce soit avec l'dbum ou avec la
vidéo. Le groupe A (dbum) a repéré les personnages mais les enfants n'ont pas trop
résumé I'higoire. Jaurais di leur montrer les images de I'dbum puis la leur lire car ils ont
éé plus atentifs a ce que j'a dit quaux illudraions. 1l manquait les flashcards pour fixer
I'attention e bien repérer les noms des animaux. Pourtant, la fiche a &é bien réusse
Cependant, la séance sest déroulée plus asement avec le groupe B (vidéo) et les enfants
n'ont méme pas eu besoin que je leur pose des questions a la fin du dessin animé, ils ont
tout de suite réagi en résumant I'higtoire en francais et de fagon tres breve. 1l est probable
gue le fat de voir la vidéo sans le son puis avec le son a di les aider. D'autre part, les
flashcards éaient présentes et cda a fadilité la reconnaissance du nom des animaux. Les

enfants ont lu les phrases pour le deuxiéme exercice et il aé&é mieux réuss.

b) Lachronologie

Ces sfances mont semblé vrament différentes dors que le contenu éait bien

évidemment le méme. Je suppose que c'est di au fait que la séance avec I'dbum dépend de
19



I'enseignante beaucoup plus que la séance avec la vidéo. La lecture de I'histoire pour fixer
la chronologie par exemple sest faite beaucoup trop vite. De plus, j'a procédé de la méme
facon qua la séance 1, cest a dire que j'a Iu tout en montrant les images. Or, il aurat &é
plus pertinent de lire tres lentement sans montrer les images &in que les enfants Sattachent
a ce quils entendent et non a ce quils voient. Le méme reproche pourrait sadresser a la
séance avec le dessn animé méme s cé@at moins "parlant” lors du déroulement. Il aurat
peut-é&re falu passer la vidéo avec uniquement le son et en cachant l'image. Jaurais dors
peut-étre pu andyser de facon plus pertinente la séance pour vérifier g la chronologie éait
effectivement bien comprise par les enfants.

c) Lerécit del'histoire

L'andyse de ces sfances sur le récit est difficile car les séances ont fonctionné de
facon plutdt andogue. Les enfants des deux groupes ont &€ intéressés par les activités
proposées avec une plus forte motivation pour le groupe B mais je pense quil sagit plus
particuliérement dune différence au niveau du profil des ééves qui &aent plus "scolares'
et toujours plus mobilisés par ce qui leur est proposé dans le groupe A. Cé&ait la premiere
fois que nous nous atachions a la sructure linguistique "1 wish | could... " et les enfants
l'ont trés bien retenue dors quils navaent vu e entendu l'histoire que deux fois pour
chague groupe. Cependant, lors de l'activité avec les flashcards éparpillées dans la classe,
le groupe B (vidéo) a é&é tres en avance e a anticipé le récit des différents moments de
I'nistaire une fois que les enfants ont compris que la Sructure é&ait récurrente, dors que le
groupe A sest contenté de répéter apres moi. Cette activité aurait dalleurs méité détre
reprise une deuxieme fois afin que les enfants retiennent un peu mieux ces nouveautés
nouvelles phrases et nouvelle structure. Cela sest ressenti au moment ou les enfants ont di
compléter la fiche et ont eu du ma a comprendre que C'était exactement ce quiils venaient
de dire a l'ora. C'est surtout la derniere phrase avec la structure a compléter qui a posé
probleme.

Enfin, I'exisence de l'autre support de l'histoire e sa présentation a provoqué un
effet de surprise chez les enfants & méme une certaine curiosté pour connditre le support

quils ne connaissaient pas.



3) Bilan

La fin de la s\quence a é&é findement une surprise pour moi qui pensas que
l'introduction de l'higtoire par la vidéo serait mieux comprise que cdle par I'dbum. En
effet, la plupart des enfants qui ont vu la vidéo en premier ont préféré I'dbum aors que les
ééeves qui ont travaillé dabord sur I'dbum ont préféré la vidéo. Les réponses apportées a
mes questions a propos de leurs préférences ont &é vrament intéressantes de par leur
pertinence & leur vaié&é Pour certains, les images animées éaent un "plus’ a la
compréhension; pour dautres, le fait que je lise I'nigtoire plus lentement que dans la vidéo
leur a permis de mieux comprendre le sens peut-étre parce que ces enfants-la Sattachaient
vrament a la compréhension du texte et non a une smple lecture dimages. pour dautres
encore, Cest par le jeu qui et findlement une association du "dire et du faire' préconise par
les Ingtructions Officidles, que la compréhension est mieux passee.

Pour moi, la place de lintroduction de la vidéo avant ou gpres l'dbum n'ext pas
guelque chose de figé a la fin de ma séquence. Il faut sattacher a ce que l'on vise en
utilisant 1'une ou l'autre des solutions. Il est vrai que faire visonner la vidéo au début de la
séance procure un certain plaigr aux enfants et il en découle une certaine motivation pour
la suite de la s&quence. Pourtant, S cest la compréhension en ele-méme qui et viste,
mieux vaut commencer par I'dbum pour bien ancrer le vocabulaire et les sructures et
montrer la vidéo a la fin pour que les enfants ressentent la satisfaction de comprendre et

méme danticiper sur I'hitoire.
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CONCLUSION

Pour conclure sur cette éude concernant l'enseignement de l'anglais a I'école
démentaire, il me parat important de souligner que magré mon choix de travalller sur ces
deux supports que sont I'dbum de jeunesse et la vidéo, varier les outils pédagogiques est
quelque chose de primordid dans l'enseignement des langues. En effet, travaller sur ce
ujet maura permis de congtater que chague support a ses particularités, ses avantages et
s inconvénients autrement plus importants que leur smple apparence "physque’. La
vaiéé pemet en outre un ensagnement vivant comme la langue l'est par définition.
Cependant, pour comparer des supports mieux vaut ne pas trop se disperser et cest
pourquoi nous nous sommes centrés sur I'exploitation dune méme histoire sur  deux
supports. lavidéo et lalittérature de jeunesse.

Nous avons vu a travers des exemples concrets les différences entre ces deux outils
e il et vra que la concluson nest pas auss caégorique que cele a lagudle je
mdtendais. En effet, tout dépend du point de vue duquel on se place, de queles
compétences nous voulors travailler. Par conséquent, nous recommanderons de débuter
I'éude dune higtoire en utilisant I'dbum comme support S nous voulons vrament nous
atacher a la compréhenson mais 9 cest plus le plaisr que ressentent les enfants lorsguiils
travaillent sur I'histoire et le vocabulaire, dors il peut ére intéressant de commencer par la
vidéo. Quoi quil en soit, les deux outils pédagogiques offrent des activités qui permettent
de travaller les compéences atendues au cycde 3 dans I'enseignement des langues

vivantes.
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