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Résume.

Dans le cadre de la production écrite, larévision est préconisée afin d améiorer les
textes et arriver alamaitrise de lalangue. Elle mobilise de nombreuses compétences et doit
faire!’ objet d'un apprentissage. Ja donc mis en place deux projets pour vérifier I’ efficacité
de certaines Situations proposées par divers groupes de recherche.

Resumen:

En & contexto de la produccion de textos, larevison es preconisada parameorar la
redaccion y llegar a dominio de lalengua. Mobiliza muchas competencias y debe ser objeto
de un aprentisge. He puesto entonces en practica dos proyectos para comprobar la eficaciade
agunas Situaciones propuestas por diversos grupos de investigacion.

Mots-clés:

- écrire

- révison

- apprendre

- jugement critique
- brouillon

- langue
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INTRODUCTION

Etre capable décrire des textes et dans la société actuelle une compétence
indigpensable permettant de Sintégrer et d ére autonome. L’Education Nationde a fait ang
apparaitre dans les Instructions Officielles de 1995 que la maitrise de la langue est au coaur
des apprentissages. Cette priorité de I'enseignement se retrouve auvjourd’hui dans les
nouvealx programmes parus dans le Bulletin Officiel du 14 février 2002 et dans Qu’ apprend-
on a I'’école éémentaire?, applicables des la rentrée scolaire de 2002. Les enseignants de
I’école primaire ont donc comme objectif prioritaire, dans le domaine de la langue écrite, de

rendre les enfants capables d’ écrire des textes.

Afin de mettre en place des stuations d' gpprentissage efficaces pour atteindre ce but,
des recherches sont faites par les ensaignants. Aujourd’ hui est préconisé le retour réflexif sur
le texte comme un moyen de faire progresser les enfants dans la maitrise de la langue.
L'évduation formative, ic I'atto évaudtion, permet donc aux enfants de condruire des
savoirs. Elle met I'andyse e le traitement des problémes d écriture au centre du processus

d apprentissage.

La révison agpparat and comme un outil utilisé pour améiorer les textes dans le but
de renforcer les compétences des enfants en écriture. Cette activité est décrite par le groupe
EVA comme éant divisée en trois phases: la relecture, I'évauation et la réecriture (ou prise
de décison qui méne a la réécriture). Or ces phases nécesstent la maitrise d'un certain
nombre de compéences de la part de I'enfant telles que la prise de distance, le repérage des
areurs, leur andyse et correction, I'autocritique. Il semble difficile d'attendre d'un enfant
guil maitrise et qu'il sache mohiliser ces différentes compétences sans passer par un travall
prédable. Congat que j'a pu faire par alleurs en 2000-2001 au cours d’'une année de liste
complémentaire. Mais ne pouvant réfléchir a la question de fagon approfondie, je profite de

cette année pour prendre du recul et traiter le sujet dans mon mémoire.

Aing, pour fare de la révison un moyen efficace damdioraion des textes, ele
devrait faire I'objet d'un apprentissage gpécifique. Ja pu condtater que, magré la maitrise
des outils condruits avec eux e mis a leur digpostion, les enfants ont énormément de md a

retoucher leur texte: certains estiment que leur premier jet est correct, d autres ne savent pas



comment intervenir, d autres encore ne reperent pas leurs erreurs et enfin certains N’ osent pas
intervenir sur leur texte (rature...).

Ja essayé de répondre a la question: comment rendre un enfant cgpable de réviser,
réécrire on texte afin d'dler vers son amédlioration et la méitrise de la langue. Pour cda, j'a
procédé, dans une premiére partie a une mise au point sur le travail décriture a I'école au
cours de laguelle j'a approfondi mes recherches dans le domaine de la révison du texte. Ja
enslite tenté dans une deuxieme patie, dindaurer pluseurs projets ain de vérifier
I efficacité du résultat de mes recherches.



|. APPORTSTHEORIQUES

1. Ecriredestextes al’école primaire

A.QuU est-ce qu’ écrire ? QU est-ce gu’ apprendre a écrire ?

Le fat décrire peut avoir diverses findités: Sexprimer, communiquer, informer,
noter, rédiger, raconter, qui sont autant de type décrits existants: récit, liste, fiche, recette...
Savoir écrire e un moyen de s socidiser, d' ére autonome. A |'école, écrire revient a
goprendre a écrire aux éeves. Aind dans les Ingtructions Officielles de 1995 pour
I'enseignant, |'gpprentissage de I'écriture et un  objectif prioritaire qui correspond  a
apprendre aux enfants a produire des textes dans des Situations réelles de communication.

De méme, dans les nouveaux programmes applicables dés 2002, la maitrise du
langage & de la langue francaise, priorité absolue, est définie comme un droit pour chaque
enfant et doit rester un souci permanent pour les enseignants. Elle et la base de I'accés a
toutes les connaissances et assure a I'enfant toute sa place de futur citoyen. Pour cela, dle
passe par la production de textes spécifiques des différentes disciplines. En effet, I'accent et
fortement mis sur |'apprentissage de la lecture et de I'écriture a travers toutes les disciplines
ensaignées (littérature, histoire, sciences...). Aind, I'enfant va apprendre a écrire divers types
de texte: récit, poémes, recette, compte-rendu, résumé sans omettre le fait que ces

productions doivent étre finalisées, sociaisées.

Pour I'enfant, savoir écrire et acquérir une dratégie de production de textes et
mohiliser : sa capacité de représentation de la Situation et du texte a produire, ses compétences
pour choigr le type de texte adapté, son gptitude a gérer I'activité de production et les
compétences linguigiques. Dans La maitrise de la langue, les enfants sont initiés a la
production de texte au cours des cycles 1 et 2, ils ont dors commencé a découvrir les régles et
les contraintes de I'écriture méme Sil ne leur est pas encore possible de les mettre en cauvre
de facon autonome. C'est au cycle 3 que cette autonomie va faire partie des compétences a

acquérir aind que la prise en compte des contraintes des différents types d’ écrits.



Apprendre a écrire consste donc a développer les compétences nécessares a la
production de texte: savoir planifier, savoir retoucher, savoir identifier et digtinguer les
différents types de texte, savoir identifier la fonction d'un dément du texte sdon le type de
texte. Il sagit des objectifs d apprentissage concernant la production d'un texte pertinent. A
ceux-ci doivent Sgouter ceux de montrer aux enfants quelle et I'utilité et la fonction des
écrits, quel pouvoir la maitrise de langue peut donner aind que le plaisr que peut procurer la
production écrite et de cette fagon, congtruire pour chague enfant une représentation positive

de son interaction avec |’ écrit.

B.Apprendre a écrire atravers le projet d' écriture

Produire des textes doit avoir un sens pour |'enfant et doit le notiver. Pour cela, le
passage par le projet d' écriture est préconise. En effet, depuis plusieurs années, les recherches
et expé&imentations vont dans ce sens. Ce projet et défini par une décision prise par le groupe
cdase &in de mener a bien une production dans le cadre d'une dStuation rédle de
communication. Un contrat de travail est éabli et la production a un destinataire, elle va étre
lue: autant d'déments favorables & une motivation e un investissement de I'enfant dans les
taches d écriture. De plus la mise en Stuation permet d' gpprendre aux enfants a quoi servent
les différents types d'écrits éudiés. Le projet d'écriture est centré sur un type de texte, il
repose sur une démarche commune a tous les genres de textes que les enfants doivent
apprendre a écrire. Il Sagit d'une démarche qui vise a amener |'enfant a produire un texte
perttinent, le plus abouti posshle e a ddborer avec Iui une dratégie & des outils
rénvestissables.

Un projet d écriture fait intervenir des activités d'écriture mais auss des activités de
lecture. || se déroule en troistemps::

-la planification: présentation du projet, &ude des paramétres de la Stuation de
production: le destinataire, le statut de I'énonciateur, le but de I’ écrit a produire, I'objet précis
de I'échange ; lecture permettant d’'analyser le type d'écrit qui va étre produit, mise en place
d outils pour I’ écriture (fiche donnant les caractéristiques globaes du type de texte)

-la mise en texte: activité qui impose la gestion de la macrostructure textudle
(cohérence, progresson des informations), des contraintes spécifiques a chague type d écrit et

cdles de lamicrogtructure ( syntaxe, lexique)



-la révison: un effort de mise a distance et a faire par I'ééve a ce moment ou
il doit relire son texte et opérer une mise au point. Cette phase peut avoir lieu pluseurs fois au

cours du projet. Elle mobilise de nombreuses compétences.

2.Larévision destextes

A.D€inition

Il Sagit d'une éape au cours de laquele I'enfant va revenir sur son texte en vue de le
réécrire patidlement ou totalement, de le retoucher pour assurer sa meilleure conformité au
projet d écriture. Dans La maitrise de la langue, la révison es clarement définie comme une
attitude réflexive a I'égard de la téche d écriture, a développer en daborant collectivement des
ingruments de référence et en Sgopuyant sur un usage efficace du brouillon e sur une
habitude de I'auto évauation. La révison et un temps dévauation qui permet de vérifier
que les criteres explicités sont respectés, de repérer les failles éventudles et d' éaborer de
nouvealx critéres par la locdisation de nouveaux problemes afin de réécrire son texte. Elle
gopadt ans comme une pratique fréquente & avoir en clase mais auss comme une des

compétences clés dans |’ apprentissage de la production d’ écrits.

La révison sadgpte aux différents types de texte. En effet, le groupe EVA distingue
deux types d' écrits:

- les écrits littéraires: écrits pour créer, nourrir I'imaginaire, jouer avec les mots,
travaller le langage... Ces écrits sont principdement centrés sur le texte lui-méme. Bien que
I’on écrive toujours pour quelqu'un, la logique de I'écriture d'un conte ou d'un poeme réside
dans les fonctionnements internes de I’objet & produire, dans le travail ou le jeu avec la langue
e les dructures textueles. L'écriture et la révison d'un texte littéraire ciblent plutdt |’ objet
textue méme s le plaisir du lecteur et de |’ auteur ne sont pas exclus.

- les écrits d'interaction socide : écrits pour informer, convaincre, agir, fare agir...
ces écrits S adressent toujours a un destinataire bien réd souvent extérieur a la classe. Mais ils
peuvent auss prendre la forme doutils de travall en classe: écrit pour organiser le travall,
faciliter | écriture, fare progresser la condruction des savoirs. Aingd, la révison exige ici de

prendre en compte les réactions du lecteur qu’ éles soient effectives ou anticipées.
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Au coursdelarévison, I'amdioration d’ un texte peut se faire adivers niveaux :
- L’organisation du texte: quelque soit le type d écrit é&udié, il doit avoir une cohérence dans
son organisation qui lui est propre: recette, lettre, récit...C'est par I'éude de texte de méme
genre que cette organisation va étre mise en évidence et sert de support pour I’ amédioretion.
- Lacohérence du texte : le temps, les connecteurs, les angphores. ..
- La cohérence des phrases (syntaxe)
- Levocabulaire : varié, précis, adapté
- L’ orthographe grammaticae et lexicae en dernier lieu
Afin de mener & bien ce traval de révison, les enfants doivent donc mohiliser de

nombreuses compétences qu'il est nécessaire de clarifier.

B.L es compé&ences mohilisées

La révison dun texte s fat en pluseurs éapes: la reecture évdudtion et la

réécriture. Chacune de ces phases fait gppe adivers savoirs et savoir-fare de I’ enfant.

a Rdire/évduer I’ écrit.

Au cours de cette phase, I'enfant doit ére capable de se décentrer du texte afin
d avoir un regard plus objectif sur ceui-ci. En effet, la reecture de I écrit et en relaion avec
les paramétres de I’ écriture, dle peut ére partielle ou totae et peut intervenir au cours ou au
terme du processus décriture. L'évauation de I'écrit, se fait lors de cette relecture, dle
correspond au repérage, en fonction du projet d écriture et des critéres de réussites, des bons
e mauvas fonctionnements du texte produit. Cette éape mobilise aind les compéences
uivantes:
-étre capable de prendre de la distance par rapport a son texte
-étre capable de détecter, localiser, identifier les réussites et échecs de son texte

et pour cela étre capable d avoir un regard critique et mobiliser ses compétences linguistiques.

b. Réécrire

Il Sagit de la derniere phase de la révison entreprise par I'enfant aprés prise de
décison. En effet, en fonction de I'évaduation qu'il aura faite de son écrit, I'éléve décidera de

procéder ou non a des modifications. Cette intervention peut apparditre sous forme de
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retouche du texte c'est-a-dire sous forme de rature: déplacer, gouter, supprimer, remplacer,
ou sous forme de réécriture totae ou patidle Mas pour avoir un traval de réécriture
efficace mené par I'enfant, il faut que ce dernier soit conscient de sa nécessité e ne le prenne
pas comme une corvée. C'est donc une étape qui demande al’déve :

-d' étre capable de gérer son espace brouillon, de conndtre les différentes
opérations de réécriture qui peuvent ére utilistes et leur sens dfin dintervenir de fagon
pertinente sur leur écrit.

-étre cgpable de mohbiliser les ressources linguistiques adéguates pour écrire
autrement un passage dans lequel un dysfonctionnement a &é repére.

Bien souvent, dans le meilleur des cas, I'on Sapercoit que le savoir révissr et
incomplet : quand les déeves savent repérer une maadresse, ils ne sont pas toujours en mesure

de prendre les décisions pertinentes et utiles.

3.Réviser un texte : objet d’ apprentissage

Des recherches expé&imentades ont é&é mises en place par divers groupes afin de
déterminer des Stuations d apprentissages efficaces de ces différents savoirs e savoir-fare

nécessaires alarévison.

A.Ladécentration

Le premier point évoqué a éé ceui de la décentration que I'enfant doit faire par
rgpport a sa production écrite. Les groupes de recherches mettent en évidence la nécessité
d éaborer des dispogtifs permettant la prise de distance. Pami eux apparait la distance
tempordle, c'est-a-dire la mise en place d'une relecture différée par rapport a la production.
En effet, au cours de I'écriture, I'enfant a mobilisé de nombreuses compétences et se trouve,
dans le cas d'une reecture immédiate, en surcharge cognitive. Il trouve que son texte
correspond a ce qui est demandé et ne peut pas prendre le recul nécessaire a un regard critique
et objectif. Dans le cadre de I'écriture littéraire par exemple, I’écrit feuilleton est un dispostif
qui répond & la mise a disance tempordle préconisée. 1l sagit dindtaurer des Stuations de
relecture breves et régulieres (exemple : pendant une semaine, retour sur le texte tous les jours
pendant un quart d'heure). L’objectif est adors d'écrire un court récit qui devra ére

impérativement terminé alafin delasemane.
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Autre digpogtif qui peut ére pratiqué: le passage par une co-évaudion: le regard
d' un pair, du maitre ou du groupe classe sera certainement plus objectif car chague déve peut
adopter plus aisément un point de vue critique. Aingd, singale un rapport de réciprocité entre
auteurs évalués et lecteurs évaluateurs. Chacun soumet sa propre production au regard critique
des autres (de l'autre) puis devient a son tour évauateur. Le maitre peut proposer des
moments de relecture a tout le groupe classe notamment Sil a repéré des problemes
permettant I'éaboration de nouveaux savoirs. La relecture peut auss bien introduire des

partenaires extérieurs au projet d’ écriture ou utiliser les réactions du destinataire.

B.Repérer les bons e mauvais fonctionnements de |’ écrit

Afin davoir de la pat de l'enfant une évaudion pertinente permettant
I'amdioration de son écrit, il faut qu'il sache quels sont les critéres de réussite de la téche
d écriture. lls font souvent I'objet de la congruction d'outils de relecture: fiche, grille... Mas
avatt de les utiliser, I'enfant doit se les gpproprier. Cette gppropriation condtitue une phase
importante de I'évauation d'un écrit. Pour cela, I'explicitation réguliere des critéres congtitue
une aide pour I'enfant a leur appropriation. L’évauation formaive et adors mise en cauvre
dans la mesure ou les criteres de réussite qui caractérisent I'é@at final aatteindre et qui doivent

devenir les objectifs que I’ enfant se fixe, sont donnés.

Pour permettre I’ gppropriation de ces critéres, il est préférable de ne pas les donner
aux déves sous forme d'une lisgte dga édblie par le maitre mais plutét de les faire découvrir a
travers | utilisation d' écrits de référence. Ces écrits sont donc amenés a jouer un role essentiel
dans la madtrise du savoir-écrire. Ils vont permettre aux enfants de planifier leur tache
d écriture et de se lancer dans le processus décriture. Dans les manuels de francais de
nombreux écrits de référence sont proposes, ils doivent Sintégrer au projet d écriture et

peuvent gpparaitre comme un moyen de résoudre les problémes rencontrés.

L’éaboration des critéres doit se fare avec la participation active des enfants. Ils
doivent ére adaptés au type décrit a produire & en nombre limité. L’ orthographe, par
exemple, est souvent corrigée par le maitre et ne fait donc pas partie des critéres de réusste
qui sont plutét centrés sur la structure et cohérence du texte. Un choix doit ére fait pour ne
pas surcharger la révison. Le passage par les criteres permet d'éclaircir le but a atteindre et
d atténuer par laméme occasion le probleme de distanciation.
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L’ appropriation des criteres ne suffit pas, la formation d'un regard critique reste
nécessare pour utiliser de fagon efficace les outils de relecture condruits. Cest par des
activités dandyse critique, d'abord collectives puis individudle que le jugement critique se
forme. En effe, le travail collectif permet d’'une part, comme nous I'avons vu précédemment,
d édaircir les critéres d' évduation mais auss d'autre part de montrer que le jugement critique
nNes pas un jugement de vaeur. L'enfant doit aind apprendre a les formuler. Il forme &
exerce son esprit par lafréguence de ces activités.

A travers la lecture de textes, de brouillons d écrivains, le jugement critique se
développe. L’enfant gpprend a interpréer les modifications fates sur le texte par exemple : le
choix d'un mot plutét qu'un autre par rgpport a sa précision. Mais I'andyse peut auss se faire
a partir des écrits d'édéves au cours d activités dgja citées dans la partie concernant le travail
de décentration. C'est au cours de tous les projets d' écriture qui seront mis en place que cette

compétence et travaillée mais auss dans les autres disciplines.

C.L'usage du brouillon

La plupat des enseignants constatent que leurs ééves ne congoivent pas du tout la
nécessité de retoucher leurs écrits. Le premier jet est souvent pnctué du mot FIN. Le fat de
devoir revenir sur leur texte, le retoucher, le réécrire semble fadtidieux. Afin d'amener

I’enfant al’ usage du brouillon, il faut commencer par en faire évoluer sa représentation.

Pour cela, le passage par I'éude de brouillons d' écrivains, dans le cadre des écrits
littéraires, peut permettre de montrer aux éeves que la trandformation de | écrit produit et le
retour réflexif sur le texte gppartiennent au processus décriture. C'est par un traval de
comparaison entre les brouillons e les versons définitives que I'intéré et la nécessité de cette
phase vont ére mises en évidence. Le brouillon décrivain devient dors modde, il montre a

I’enfant que ¢’ est un espace de liberté ou il peut raturer, modifier son texte.

Au cours du processus de révison, les opérations cognitives aboutissent en effet a
des traces écrites: les ratures qui sont communes a tout scripteur et prennent quatre formes
qui peuvent se combiner: I'gout, la suppression, le remplacement et le déplacement. Aing,
a-dda de la mise en avat de l'intéré& a utilisr un brouillon, on peut envissger un travail

spécifique sur les brouillons d'auteurs reconnus comme des scripteurs débutants, qui consiste
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a repérer ces opérdions, a en évduer l'intérét et la vaeur pour pouvoir ensuite se les
approprier de fagon plus consciente afin de les utiliser aux différents moments de réécriture,
Cedt dans le cadre d activités décrochées que ces anadyses sont faites, afin d’éclairer a la fois
I’évolution des représentations des déves sur les brouillons décrivains et leur cepacité a

réagir sur les ratures pergues comme traces des processus d’ écriture.

L'utilisation du brouillon décrivains pemet de fare de la réécriture une phase
inévitable, essentidlle du processus décriture. Pour que cette pratique démydifie la téche
d écriture, |’ écrivain doit ére connu des enfants. 1l et possible auss de passer par |I'éude des
brouillons d' ééves pour mettre en évidence ces opérations de réécriture au cours d'un projet
d écriture. Aind les enfants qui traitent le méme écrit peuvent se sentir plus proches, plus
impliqués dans cette éude. Mais il et rare de trouver dans la classe des scripteurs qui
utilisent d§a les diverses opérations, il est dors difficile de les remarquer par le biais de
I observation.

Au dda du fat que les brouillons permettent de montrer aux enfants comment on
peut gérer l'espace e agir pour améiorer le texte: suppression, gout, déplacement,
remplacement, il et nécessaire de mettre du sens sur ces diverses transformations afin de
montrer qu' elles sont réfléchies. Par exemple :

-remplacer pour choisir des mots plus adaptés qui ont un effet différent,
reprendre les répétitions. ..

-gjouter pour préciser, le texte manque d'information. ..

-supprimer  pour fare un effet, pour enlever des termes qui ne
conviennent pes...

-déplacer pour étre plus logique dans le texte, pour améiorer la phrase:
Ljet inverst...

Toutes ces opérations peuvent intervenir sur |'effet que I'on veut donner au texte et
aur la microgtructure et la macrogtructure de I'écrit. Mais il faut que I'enfant possede certains
savoirs sur lalangue et qu'il les mobilise pour agir de fagon pertinente sur le texte.

D.Déved opper les compétences linguistiques
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Le repérage d'une ereur et sa correction demandent a I'enfant d’avoir un certain
nombre de compétences linguistiques. Ces compétences sont traitées en fonction des besoins.
En effet cetans problémes se posent régulierement lors de la révison des textes. Il devient
alors nécessaire de dépasser I'aide immédiate ou les réponses ponctueles que peuvent

apporter les activités différées pour lestraiter lors d’ une activité dite décrochée.

Cest souvent aorés le repérage par I'enseignant d'erreurs récurrentes que les
activités décrochées sont mises en place. Elles visent a traiter ces problemes de fagon
approfondie pour permettre aux ééves de congtruire des compétences réinvestissables. Ces
activités interviennent apres ou au cours du projet d écriture. Elles ne doivent pas suspendre
le déroulement du projet car dles nuiraent adors au processus d écriture qui perdrait son unité
ce qui entranerait une démativation prévisble des deves. Pour ére plenement efficace, il
convient d'exploiter peu apres I'activité décrochée un nouveau projet dans lequd le méme
probléme se pose et pour lequel les savoirs condruits pourront ére réinvestis e ains mieux
fixés. Le ré@nvestissement sera d’autant plus apparent e donc motivant pour les deves qu'il
permettra de recourir & des fiches de synthese rédigées au cours des activités décrochées et qui
condituera dés lors un outil auqud les enfants pourront se référer. Ceci permet donc aux

enfants de maitriser et de mobiliser progressivement les compétences linguistiques traitées.
Suite a cet inventaire des Stuations possibles a mettre en place pour apprendre a
'enfant & réviser son texte, j'a voulu en expé&imenter queques-unes &fin de veifier leur

efficacité.

1. MISE EN (EUVRE PEDAGOGIQUE

1.Choix pédagogique

Ja chois de trater deux types d'écrits différents: un écrit littérare e un écrit
fonctionnd. En €effet ces divers écrits ont des findités différentes auxquelles sadapte la
révison. Elle est centrée sur I'objet textue dans le premier cas et plutdt sur le destinataire et
ses réactions dans le deuxieme cas.

A.Choix de’ écrit littéraire
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Ja chois de traiter le récit. L’ objectif de cet écrit est de raconter. Comme tout autre
écrit littéraire, il fat gope a la créativité, I'imaginaire. Le choix de ce type de texte sexplique
par le fait que le projet a &é mis en place tard dans I’année scolaire et que de nombreux écrits
littéraires ont é&é traités. C'est donc dans un souci d’adhésion a la progression de la classe que

j’a opté pour ce type d’ écrit.

Pami les différents récits plutét que décrire un roman de facon collective, j'a
préféré m'orienter vers un écrit individud qui me permettrait d observer plus astment la
progresson du texte de chague éléve. L’enfant, ici, est libre de jouer avec la langue, de faire
des effets de syle. Mais toutefois des regles sont a respecter : I'organisation, le temps des
verbes, la chronologie du texte, la cohérence. Tout ceci judifie un retour sur le texte et sa
réecriture éventuele.

B.Choix de I’ écrit fonctionnel

L’ écrit fonctionnd chois et le compte rendu d’ expérience. L’ objectif de cet écrit est
dinformer par la description d expériences, leur explication et les conclusons que I'on peut
en tirer. Ici I'enfant dabore son écrit a partir d'une expérience qu'il a rédisée ou observée,
Ains le sujet de production et commun a la case: I'deve ne simplique pas
personndlement et il n'est pas confronté & la peur de la page blanche. Cet écrit fat gppe a
une capecité de synthése, il peut combiner diverses formes grgphiques: texte, schémas,
tableau, graphique... Enfin sa présentation est trés rigoureuse e le fait d'avoir un detinataire,
invite I'enfant a é&re clar & a utliser un vocabulare spécifique. Ces caractéristiques
impliquent un retour sur le texte fin de les vérifier.

2.Pr ésentation générale des projets

A.Ecrire un récit

Ce projet a lieu dans une classe de CM1 de 28 éléves au cours du mois de mars,
avant le carnava de I'école. Le séquence qui lui correspond se déroule en trois semaines.
L’ objectif pour I'enfant et d écrire un récit sur le theme du carnavad qui sera lu aux classes de
CP. Mon objectif es plus centré sur I'gpprentissage de la révison du texte. Un travall
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prédable avait é&é fat sur le conte: récit paticulier. Les enfants connaissent donc d§a les

points importants de I’ organisation du récit.

Suite & I'observation des brouillons des enfants faits au cours d'un traval sur la
description, j'a condaté qu'ils intervenaient sur leur texte uniquement pour corriger les fautes
d orthographe. Ja donc axé mon taval sur le développement du jugement critique et I'usage
du brouillon.

Afin que la phase d'écriture ne soit pas un obstacle, dans un premier temps, un
travall en vocabulaire a é&é fat sur théme des cosumes. Aind un capitd de mots pouvant
sevir au récit est ingauré. De plus une séquence en expression corporelle a éé mise en place

en padlde. Elletravallle le défilé, les mouvements, les Stuations possibles dans ce cadre.

Dans un deuxieme temps, pour lancer repidement les enfants dans |'écriture,
I’organisation du récit est rappeée et la dtuation initide leur et donnée. On obtient aing le
premier jet. Par la suite, pour développer leur esprit critique et I gppropriation des criteres de
réusste du récit, ils travallent sur deux brouillons Ja fait le choix de congtruire moi-méme
ces textes dfin de rester proche du sujet qui les concerne et de mettre en évidence un aspect

qui N’ gpparait pas dans leurs écrits : laliberté d action sur e brouillon.

Une grille dévaudion, leur e ensuite donnée &in quils appliquent les différents
criteres explicités a leur texte e a cdui de leur voisn au cours d'une phase de reecture.
L'étape suivante condste a écrire le deuxieme jet d§ neécessare ou a procéder aux
modifications qui permettent d' aboutir au texte le plus pertinent par rapport a I’ objectif fixé.

En dernier lieu | enfant relit son texte et passe al’ écriture au propre.
Tout au long de la séquence, des andyses de productions sont faites collectivement,

je les choigs pour souligner un probleme particulier récurrent. Je corrige I’ orthographe

réguliérement &fin de ne pas surcharger leur travail de relecture.

B.Ecrire un compte rendu d’ expérience
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Ce projet a lieu dans une classe de CM1 de 26 deves dont 3 sont en grandes
difficultés. Cette séquence se déroule sur deux semaines. L’objectif pour I'enfant et d' écrire
un compte rendu scientifiqgue qui sera donné a un enfant de la clase voisne, cdui-ci doit
comprendre ce qui se passe et doit pouvoir reproduire |'expérience. 1l sagit donc d'informer
et de faire agir le lecteur. Mon objectif est d gpprendre aux ééves a écrire un compte rendu de

facon autonome mais auss de développer leur jugement critique.

Suite a une séance en science physique sur le méange des liquides (eau, huile, $rop)
au cours de laguelle ils ont pris des notes, il leur et demandé dans un premier temps, d écrire
ce qui a éé fait de tele sorte que le dedtinataire comprenne et puisse refaire I’ expéience. On

obtient aing le premier jet.

Dans un deuxiéme temps, I'andyse collective de quelques productions permet
d éablir avec les enfants quelques critéres de réussite. L’@aboration des caractéristiques de ce
type décrit et complétée par I'observation d'un texte de référence: un compte rendu
concernant une expérience différente de la leur. Aind une fiche de synthese est condruite
collectivement : écrire un compte rendu d expérience. Puis les enfants gppliquent cette liste de
criteres a leur texte e a cdui d'un camarade. Enfin le deuxieme jet et produit, pus les
enfants passent a I'écriture au propre du textee Comme dans la séquence décrite
précédemment, I'andyse collective de productions &in de développer leur jugement critique

et de leur permettre de maitriser les criteres, alieu dans les différentes seances.

3.Analyse des projets

A.Ecrire un récit

a. Premiére activité décrochée : séance de vocabulaire

L’objectif de cette sfance et de fournir a I'enfant des outils qui lui permettront
dentrer dans I'écriture du récit plus facilement (Annexe 1). Au cours de ce traval un
catalogue de personnages connus au carnava tels que : Fierot, Arlequin e d'autres, est fait.
Dans ce recuell, des noms et adjectifs specifiques au carnava sont listés par la description des

costumes.
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+ Déroulement :

Les enfants étaient motivés par I'idée du jeu de devinette & n'ont pas eu de ma a
décrire un costume par écrit. La description avait fat I'objet d'une séquence avec
I’enseignante peu de temps auparavant. Toutefois certaines productions éaient pauvres en
vocabulare. Au cours de la mise en commun il aurait fdlu que jintervienne davantage en
leur demandant plus de précisions afin d’ enrichir leur ligte.

La condggne donnée éat décrire un texte court décrivant le cosume choid qui
permettrait aux autres deves de deviner de qui il Sagit. Mas, les personnages sont S
différents qu'il ne leur es pas nécessaire de donner beaucoup de précisons. Un travail leur
demandant d écrire un texte qui permettrait a leur camarade de représenter le personnage les
aurat incité a étre plus attentifs aux détails del’image et donc plus précis.

En lassant le libre choix du costume aux ééves, on prend le risque d'avoir un
personnage qui ne sera pas chois. Le cas ne sest pas présenté mais presgue, puisgue Pierrot
n’'a été chois que par un bindbme. C'est donc le groupe classe qui a complété sa description.

¢ Conclusion :

Une dffiche résulte de ce travail. Elle sera utilistée au cours de la séance prochaine
comme réserve de mots qui peuvent ére employés dans le récit. Elle aurait pu étre plus riche
S javas demandé davantage dinformation. La dtuation peut éire présentée de fagon
différente, comme je I'a dit plus haut, ain de mener les enfants vers une description plus
compléte.

b. Premiére séance

Elle a pour objectif de lancer les enfants dans I'écriture du premier jet du récit.
(Annexe 2)

+ Déroulement :

Le rappe éé rapide gréce a I’ utilisation de la fiche de synthése concernant le conte.
Il a fdlu préciser que le conte et un récit paticulier et que les formules qu'on utilise telles
gue: il &ait une fois, ne sappliquent pas au texte qu'ils vont écrire. L’organisation du récit a
@éang bien mise en évidence.

Des déments d'ade leur ont é&é fournis pour feciliter leur entrée dans | écriture.
Pami eux, il y a I'afiche faite au cours de la stance de vocabulaire et la Studtion initide de
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I’histoire. Magré cda de nombreux enfants ont eu du ma a se lancer dans I’ écriture. Je uis
donc intervenue en leur demandant & quoi pouvait ressembler un ba cosumé &in de les
mettre dans I’ambiance.
Ja auss précise avec eux latrame de I’ écrit :
-lagtuaion initidle est donnée
-I'action se passe dans le bal lorsque les personnages se
cherchent, que leur arrive-t-il ? (action drdle)
-la dtuation finde condge a dire Sils ont réuss a s
retrouver ou pas.
Ja adé individudlement, ceux qui avaient encore du md a écrire. Certains enfants
semblaent manquer de confiance en eux. || me suffisait dors de les écouter et d approuver

leur récit pour qu'ils commencert leur texte.

¢ Premiersjets:

L’ hétérogénéité de la classe gppardt bien dans la différence de qudité e de quantité
des productions. Des enfants n'ont pas eu le temps de terminer leur texte aors que le temps
donné m'avait semblé long. D’autres ont pris le temps de le rdire. Aind Suzy a a pene

commencer son texte que Pierre I’aterminé et relu. (Annexes 3 et 4)

» Au niveau del’ histoire et de |’ organisation du texte

Dans la condgne, javais précise quil sagissat d'un récit imaginé mais non dune
fiction surnaturdle. Des enfants n'ont pas suivi cette condgne & se sont engagés dans un
texte hors sujet. De plus dans certaines productions les actions n'ont pas lieu dans le ba
costumé, ¢’ est le cas pour Adrien : enfant en difficulté. (Annexe 5)

Ja é&é confrontée a des histoires qui m'ont génées dans leur contenu. Ici nous
sommes dans le cadre d'un écrit a contraintes: le théme, la dtuation initide, e non dans
I"écriture d'un texte libre. Je me permets donc de proposer aux éléves de modifier certaines
parties. Je me suis dors demandée jusqu'a quel point on peut accepter les écrits des enfants
puisgue écrire ce qui nous plait, ¢’ est auss une liberté dont on dispose.

La plupart des textes ont un titre. 1l faudra tout de méme dgnaer la nécessté d'en
mettre un pour ceux qui nel’ont pasfait.

Dans la mesure ou il Sagit d écrire une hitoire courte, il faut que les enfants entrent

rgpidement dans |'action. Mais certains n'ont pas eu le temps de terminer leur production car
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ils ont écrit une Stuation initide beaucoup trop longue. Ce point auss devra ére claifié au

cours des séances prochaines.

» Au niveau de la langue

Ledialogue n'est pas acquis pour la plupart des textes. (Annexes 6)

Dans un méme texte, les verbes sont pafois conjugués a tous les temps: présent,
passe smple, passé composé et imparfait.

Les répétitions sont fréquentes.

¢ Conclusion :

Toutes les ereurs ne peuvent ére traitées en un projet. Ja axé mon travail sur la
formation du jugement critique, I'organisation et la cohérence du texte. Je corrige ou sgnde
les fautes d'orthographe et une activité décrochée sur les homonymes suivants: sat, sas,
c'est, Sedt, ses et ces, et mise en place, dle et menée par I'enseignante qui avait dg§a repéré
ces erreurs dans une autre production. Le dialogue qui apparait dans de nombreux textes fera
I’objet d'un agpprentissage dans une prochaine séquence. Le fait que certains ééves naent
pas terminé leur premier jet va peut-étre poser probléme pour I'évduation de leurs écrits.

L’ hétérogéndité des deves et difficile agérer.

c. Deuxiéme séance

Cette séance a pour objectif d'imprégner les enfants de la trame du texte attendu et

detravailler auss leur jugement critique. (Annexe 7)

+ Déroulement :

Je leur propose I'anadyse de deux brouillons que j'a décidé de fabriquer, par le
remplissage d'un tableau comparetif. Ja préféré les congruire pour leur montrer ce que peut
étre un brouillon et le type de texte qui est atendu (Annexes 8, 9 et 10). En effet, il Nest pas
nécessaire de tracer des lignes pour écrire correctement ou gommer ses erreurs. Je dispose
d'un écrit correct (anexe 4) qui aurait pu étre utilist mais je voulais auss mettre I’accent sur
lefat que le brouillon est un espace de liberté : droit de raturer, de mettre des fléches. ..

Les enfants sont habitués a travailler en groupe. Aind la mise en place des groupes

Ses fate tres rapidement. Par contre la durée de ce travall a éé plus longue que prévue car
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les enfants avaent du md a lire le premier brouillon. Je I'a dors lu a haute voix. Mais j’avais
bien remarqué que ce texte les dérangeait.

En passant dans les groupes, j'a remarqué que le terme de texte clair n'avait pas éé
bien compris. En effet les déves s é&aent focalisés sur les raures du premier brouillon éudié.
Ja donc tenté de darifier ce terme en reprenant le groupe classe a nouveau mais j'a pu
congtater au cours de la mise en commun que tous les groupes n'ont pas évolué dans I'idée
guils avaient de ce texte. Aind sur sept groupes de travall, plus de la moitié trouvent que le
texte 1 es le moins dair. Les enfants trouvent auss qu'il n'y a pas d action. Toutefois seul un
groupe pense que ce texte est le moins réuss. Certains ont changé d'avis suite & mon
intervention ce que dgnifie ici la clarté d'un texte. Je pense les avoir guidés vers cette réponse
malgré moi.(Annexes 11 et 12)

La phase de mise en commun a éé tres intéressante. L’inddlation d'un débat a
permis a certains de changer d'opinion. Ceci m'a semblé plus efficace que les explications
que j'avais gpportées auparavant et qui findement avaient servi a peu d'ééves Il redtait
encore quelques enfants non convaincus, pour eux le texte 2 éait plus compréhensible que le
texte 1. Ja demandé a I'un d’entre eux de rdire le texte 2 et de m’'expliquer ce qui Sy pase.
Confronté dors ala difficulté de reformuler cet écrit, il apris conscience du probléme.

Pour I'andyse collective de productions, ja chois des textes qui mettent en
évidence des problemes d organisation: une Stuation initide trop longue, le manque d action,
le hors sujet. Jeleur a auss présenté un texte correct (Annexe 4).

Apres avoir lu et explicité les différents criteres de la grille dévduation, une auto
évduation et une co-évduation ont lieu. Cda n'&ait pas trés petinent pour ceux qui n'avait
pas fini leur premier jet. Je leur a demandé de fare quand méme le bilan de leur texte en
indiquant ce qui lui manquait. Certains enfants éaent réicents a I'idée de devoir cocher la
case non aors que leur texte N'éait pas achevé. Par exemple, parmi ceux qui se rendaient
compte qu'ils navaient pas mis de titre, quelques-uns s empressaient de I'gjouter et de cocher
la case oui. Je suis dors intervenue pour préciser le réle de la grille: ele sert a fire le bilan
de ce que j'a écrit et je vais la rdlire pour penser a gouter ce que j'a repéré qu'il manguait ou
a rectifier mes erreurs, c’est une ade. Les enfants de cette classe n'avaient pas |’habitude
d utiliser ce type d outil.

+ Observation des grilles d’' évaluation :

Tous les criteres ne sont pas acquis ou les dysfonctionnements sont difficiles a

repérer pour certains.
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Quelques enfants répondent au hasard. En effet, je ne pense pas qu'ils sachent ce que
veut dire langue cohésion et pourtant cela re les dérange pas de le traiter comme un critére
dors que javais 9gndé que ce qui &at écrit en gras ne devait pas ére traiteé. Aind, en
fonction de I'évduation que va fare le camarade dle peut = révder ére plutdt une géne
gu'une ade. Le voisn d' Adrien pense que son texte ne présente pas de Stuation finde mais
gu' ele présente les personnages. Ceci ' est pas une réponse logique. (Annexes 13 et 14)

Au niveau de cette grille certains points ont posé probleme ou auraient di ére plus
précisés

- j'al soigné mon écriture: apres le travall que j'a fat avec eux, il n'est pas
tres pertinent de leur demander ceci. Il aurait suffit de leur demander d' écrire de facon lisible,

- il y a une dituation initiale: le fait d'avoir remarqué ordement qu'ele ne
doit pas étre trop longue aurait di apparaitre de fagon concrete, par exemple : dle ne doit pas
fareplusde5 lignes.

- ele n'est pas hors sujet : il sagit dun critere qui les a génés car ils =
demandaient sils devaient répondre oui ou non lorsgue le texte était correct. Jai donc précisé
oralement que tout ce qui éait correct devait &re Sgnaé par oui.

- j’al bien utilisé les temps de conjugaison : il aurait falu que je précise quds
temps sont en jeu, ce qui a éé uniquement fat ordement, car les enfants se contentent de
vérifier g laforme du verbe est correcte.

Magré les difficultés rencontrées pour compléter la grille, la plupat des éeves ont
reuss a repérer les problemes d organisation. C'est au niveau de la langue que le repérage des

erreurs est beaucoup plus difficile.

+ Conclusion :

Cette stance m'a permis de mettre au clair quelques termes, au cours de la mise en
commun, mais auss de leur faire prendre conscience de ce qu'est un brouillon. Je pense quil
sera nécessaire de continuer par un travall sur les modifications faites dans le premier texte
éudié.

Les points posant probléme dans le domaine de la langue devront ére travaillés a
dautres moments. Le prochain travall consse a leur montrer comment utiliser leur grille
pour amédiorer leur écrit.

d. Deuxiéme séance décrochée
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Cette sfance a pour objectif de montrer I'intéré de I'usage du brouillon, les
différentes opérations que I'on peut faire afin damédliorer le texte et le fait que c'est un espace
de liberté ou I'on peut gouter, barer, remplacer, déplacer mais de fagon judtifiée. (Annexe
15)

+ Déroulement :

Le lendemain, je redistribue le texte 1 qu'ils avaient éudié. Les enfants ont pris un
peu de recul par rapport a leur premiére idée sur ce brouillon et maintenant ils vont essayer de
donner du sens aux différents modifications. La phase de recherche individudle a posé
probleme a des enfants qui ne voyaient pas la nécessté de faire tous ces changements.
Certains pensent que changer un mot par un autre sans qu'il N'y ait d'erreur a corriger et une
perte de temps.

Au cours de la mise en commun, la confrontation de leurs réponses s est terminée par
une judtification correcte des différentes opérations :

-gjouter pour préciser

-remplacer pour choisir un vocabulaire plus soutenu ou plus adapté et pour éviter les
répétitions

-supprimer des mots ou groupes peu pertinents

-déplacer pour faire une phrase plus correcte ou plus recherchée, pour rendre le texte
pluslogique.

Les enfants éaent tous d'accord pour dire que ces changements ont permis
damdiorer le texte. lls ont pris conscience que I'on peut amédiorer un texte méme sil ne

présente pas de nombreuses erreurs.

+Conclusion :

Au terme de cette sfance, je pense que les enfants ont réuss a évoluer dans leur
représentation du brouillon. Les ratures sont devenues un moyen d'agir sur le texte pour
I'amdiorer. Le fat d'avoir éabli ceci en collectif, ne me montre pas s tous les enfants ont

bien compris qu'il S agit de possibilités d' action qui ont éé vues &fin d’ étre réutilisées.

e Troiséme séance
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L’ objectif de cette séance et de faire revenir I'enfant sur son texte pour I'améiorer a
I’ade delagrille(Annexe 16)

*Déroulement :

Le fait d étre passé par I'éude d'un texte différent du leur a permis aux ééves de
prendre du recul par rapport a leur production. Le travall sur le brouillon n'est pas
complétement détaché du projet puisgu’il traite le méme sujet.

Ja donné sur la grille mon avis afin d'aider ceux qui nont pas tout repéré et ceux
dont I’ évauation du camarade et différente de lalevur.

Il aurat falu que je ne dgnde pas les ereurs orthographiques. Certains enfants se
sont focalisés dessus.

+Observation de la réécriture :

Pluseurs enfants, comme Suzy, reprennent un brouillon e recopient leur texte en
agissant uniquement sur I’ orthographe puis ils le continuent. Dans ce cas une réecriture n'est
pas nécessare il aurait suffit quils corrigent leurs fautes sur le premier jet et continuent leur
texte. (Annexe 17)

Certains éléves dont Adrien fait parti, recommencent leur texte entierement, dans le
cas d' hors sujet ou d histoire qui findement ne leur plait plus.(Annexe 18)

Pour quelques-uns, la réécriture n'est pas nécessaire, ils corrigent uniquement les
ereursquej’ a sgnaées, ' est le cas de Pierre. (Annexe 19)

Dans la plupat des cas, les enfants agissent au niveau des problemes qui ont é&é
condatés. Vincent, lui, intervient au niveau de la Studion initide qui &ait correcte et goute
beaucoup d'ééments. || na donc pas utilise la grille pour agir sur ce qui lui a &é sgndé
(Annexe 20)

+Conclusion :

De s&rieux progrés sont a noter sur les textes les plus éoignés de ce qui éait atendu.
Quelques deves ont encore des difficultés a écrire ce récit. Jindstera a nouveau dans la
prochaine séance sur I’organisation du texte. I’observation des grilles et I'usage quils en ont
fait montre bien que pour avoir un regard critique efficace, il faut S approprier les critéres de
réussite. Letravail fait sur les brouillons, lui, n'a pas éé ranvedti.

f. Quatriéme séance
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Elle a pour objectif de fare rdire le texte d'un point de vue littéraire et de I’ écrire au
propre.(Annexe 21)

+Déroulement :

Ja essayé d'ader Vincent a prendre conscience de son erreur en lisant le texte au
groupe clase qui a condaté que la Stuation initide est trop longue. Magré la contrainte de
longueur donnée et la remarque de ses camarades Vincent n'est pas de cet avis. Ce refus face
au nouveau changement indiqué vient d'un trop grand nombre de retours sur son écrit. Les
enfants s en lassent et se démotivent.

En leur digribuant leur deuxieme jet, je leur a demandé de rdire le texte en essayant
d appliquer ce qui a é¢é vu en activité décrochée. Mais C était trop leur demander, ils se sont
empressés de corriger les fautes d' orthographe et de copier leur récit. Seul Pierre a pris le
temps de le faire. N'ayant pas eu la nécessité de passer par la réécriture compléte de texte et
ayant dga corrigé ses erreurs, il &ait moinslas que les autres.(Annexe 22)

Aing [|'écriture finde des higtoires ne varie pas par rapport au deuxieme jet.
(Annexes 23 et 24)

+Conclusion :

Je me auis rendu compte que de nombreux retours sur le texte lassent les enfants qui
deviennent impatients de terminer leur travail et ceci dés le premier jet puisqU'ils le ponctuent
souvent du mot FIN. Un seul ééeve amis en gpplication ce qui a éé vu auparavant.

g. Conclusion de la sequence.

Cette séquence a développé certaines compétences. Elle a permis a de nombreux
enfants de consolider leurs connaissances sur le récit. En effet, nous sommes souvent revenus
Sur son organisation.

Des compétences transversdes ont auss éé vues: I'utilisstion doutils td que la
grille d évduaion, le développement du jugement critique et la découverte des opérations de
réécriture qui peuvent ére appliquées au brouillon.

Des notions de langue sont travaillées a travers les activités décrochées: les
homonymes et le vocabulaire. Ces stances ont un sens pour I'enfant car eles découlent d'un

probléme rencontré qu'il faut résoudre.
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Des enfants méme en difficulté ont réuss a écrire une hitoire correcte qui et ensuite

valorisée par lalecture aune autre classe.

Des points resent a revoir ain que cette séquence soit améiorée. Elle est trop
longue, la derniére relecture alassé les ééves.

Ja voulu travaller trop de notions en une s&quence: le jugement critique, le
brouillon, un travail pluslittéraire sur lalangue.

Le fat davoir souligné les fautes dorthographe dés le début a blogué certains
enfants sur leur correction.

Lagrille de relecture n’ &ait pas assez précise sur certains points.

La séguence aurait pu ére menée de facon différente. Le travall sur le jugement
critique littéraire aurait pu ére plutdt travaillé au cours d'un projet d écriture d'un texte plus
court : le haiku par exemple.

Pour permettre aux enfants de formuler un jugement critique, jJaura pu leur
demander de donner leur avis sur le contenu de texte en écrivant un court commentaire qui se
baserait sur la liste des criteres. Ceci aurait pu éviter les problémes de précison sur la grille et
m'aurait permis de vérifier que les enfants ont bien compris les critéres et n'ont pas répondu
au hasard.

Une lecture & haute voix de quelques histoires gprés le premier jet aurait pu ader
certansavaider leur travall.

Des compétences nécessaires a la révison ont é&é développées. Mais dles doivent

fare parti d une pratique réguliére afin que les enfants arrivent al’ autonomie.

B. Ecrire un compte rendu d expérience

a Premiére séance

Cette sfance a pour objectif de faire écrire aux enfants un compte rendu de
I’expérience rédiste la vellle afin de voir qudles sont leur représentation de ce type de texte.
la consigne ext ddlibérément ouverte afin de laisser les enfants seuls auteurs.(Annexe 34)

Ce premier jet est écrit a la suite d'une séance de science physique au cours de
lagulle les enfants ont rédise et observé des expéiences sur le méange des liquides: eau,

sirop, huile. Ils ont mené ce travail en groupe et ont di prendre des notes.
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Les enfants n'ont pas |’ habitude de faire des expériences. Le récit et and fortement
suggéré. Par allleurs, ils ont d§a travaillé sur la recette dont la présentation se rgpproche

davantage du compte rendu par son organisation.

+Déroulement :

Les enfants relisent leur notes complétées collectivement au cours de la séance de
stience &fin qu'ils ne manquent pas d'informations et ne soient pas bloqués par le probleme
de mémoire pour entrer dans|’ écriture.

La condgne a é&é «d'écrire ce qui a éeé fait au cours de I’expérience de telle
maniére que les éléves de la classe voisine comprennent ce qui S est passé et soient capables
de la refaire». Ceci exclut I'idée d écrire un compte rendu pour soi mais motive davantage a
la tache d écriture. Le fait de mentionner qu'il doit ére capable de la reproduire peut rendre
certains enfants plus précis dans leur decription et exploitation.

Les enfants se sont beaucoup impliqués dans I'expérience & I'gppui des notes fait
gu’ aucun ne reste devant une page blanche.

Au cours de la rédaction, j'ai bien répété la consigne «il Sagit d écrire ce qui a é&é
fat de sorte que I’'ééeve de la classe voisne comprenne et puisse le refaire». Ceci a induit des

reprises spontanées chez certains de leur organisation du texte.

+Observation des productions:

> Au niveau de I’ organisation et de la présentation du texte.

Seuls deux commencent par un titre qui a un rapport avec I'expérience: l'eau et
I"huile, la plupat des deves débutent leur texte par un titre qui présente le type décrit :
compte rendu de I’ expérience et les autres n’ écrivent rien en guise de titre.

Trois sortes de présentation sont rencontrées. Des enfants écrivent un récit, les
phrases se succedent les unes aprés les autres. Certains textes présentent des paragraphes. Les
données ne sont pas claires pour tous. D’autres écrits sont présentés sous la forme de liste
d actions, les phrase sont les unes sous les autres, il y a des conclusons mais I’enfant raconte
cequ'il afat ou ce que son camarade afait. (Annexe 26 et 27)

On congate une évolution entre la description de la premiére et la seconde
expérience par le passage du récit a une organisation qui se ragpproche plus du compte

rendu.(Annexe 28)
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D’autres productions sont présentées sous forme de recette avec les ingrédients et les
différentes éapes du travail. De nombreuses productions présentent des étapes numérotées.
L’idée de planification chronologique et mise en évidence.

Quelques-uns se rapprochent du compte rendu: question de départ clarification des
étapes.(Annexe 29)

Dans certaines copies, on retrouve des schémas explicatifs. C'est une caractéigtique

du compte rendu méant texte et images.(Annexes 27, 28 et 29)

» Au niveau de la syntaxe.

Les verbes sont a la forme infinitive ou a I'impéraif dans les textes présentés sous
forme de recette. Dans les autres ils sont conjugués au passe composé ou au présent lorsqu’ils
ont eu recours au récit.

Au niveau des pronoms, I'implication personnelle est trés présente dans les récits a

travers|’ utilisation de la premiére personne du singulier et la premiére personne du plurid.

» Analyse du contenu

La plupat des enfants indique sur leur texte ce qui a &é fat, comment et le résultat
obtenu. La description de |'expérience et les conclusons correspondent & des parties
particulieres du compte rendu. Il leur manque toutefois la question de départ sauf pour Elodie
et |’ explication de I’ expérience.

+Conclusion :

Un grand nombre de textes correspond a un récit ou a une description d expérience.
Dans une séance prochaine il faudra donc leur montrer qu'une expérience n'est pas fate
gratuitement mais tente de vérifier une hypothese. L’'d@aboration d'une trame leur permettra
de sSapproprier les différentes éapes qui condituent le compte rendu scientifique. Dans
certaines productions la fonction de planification et en patie intégrée. En &udiant leur texte
par comparai son avec ceux des autres pour éaborer une trame.

Aprés avoir condaté la difficulté de certains a écrire, j'a décidé de travalller
uniquement sur le compte rendu de I'expérience qu'ils ont rédisée (eau + huile), cette fois je
n'a pas corrigé les premiers jets pour éviter le probléme vu au cours du premier projet.

b. deuxiéme séance
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Elle a pour objectif d' éablir les caractéristiques du compte rendu d’ expérience. Cette
séance a lieu deux jours aprés la premiére ce qui permet aux enfants de prendre de la distance

par rapport aleur écrit.(Annexes 30 et 31)

+Déroulement :

Les enfants observent deux textes ayant chacun une planification différente I'un sous
la forme de récit, et I'autre de recette. 1ls trouvent que le second est plus clair et plus complet.
Toutes les informations doivent ére données pour que ce it rédisable. Aind la présentation
par des tirets est notée au tableau. Ils trouvent que la recette correspond davantage au compte
rendu que le récit. Ensuite a I'ade d autres observations, les différentes parties sont établies
collectivement : la quedtion, le matérid, le déroulement, la concluson, de plus I'utilisation de
tirets et de £hémas est mise en évidence. Alors je leur pose le probleme des pronoms : dans
une recette est ce que I'on parle de soi ? Les enfants qui ont dga travaillé la recette répondent
non. On peut utiliser l'infinitif ou I'impératif. L’implication personnelle et aind repérée par
I'utilisstion de «nous» et «je», e et décrite comme un éément qui ne doit pas gpparditre
dans le compte rendu scientifique.

Pour mettre en évidence les autres caractéristiques, j'a utilis® un compte rendu
sdietifique. 11 Sagit d'un texte de référence pris pour compléer la planification. Aind la
notion de titre ext revue. Les deves remarquent que dans le titre N’ gpparait pas le nom du type
d écrit, mas le sujet de I'expérience. Il vaut donc mieux écrire le théme de I expérience tout
comme sur une recette on écrit le nom du plat. Les différentes parties sont complétées:
guestion de départ, réaultats. Je leur demande ensuite d observer les schémas et les phrases.
D’ aprés eux, les phrases sont courtes et claires, les schémas doivent ére Iégendés. J goute
auss quil faut utiliser le vocabulare scientifique appris. La planification du compte rendu
d expérience est notée au fur et a mesure au tableau. Apres avoir lu cette trame, dle et
gopliquée collectivement a quelques textes d'ééves din de les ader a pointer les
dysfonctionnements & a les amdiorer, puis individudlement chacun I'gpplique a son écrit.
Karl es un enfant qui a seulement écrit deux lignes et trouve que son texte est trés complet.
Son camarade, Iui, trouve qu'il manque queques déments mas reste lui auss incomplet. Ja
demandé a une personne extérieure, |I’aide éducatrice, de lire le texte de Karl et de rédiser ce
guil a fat. Il a donc pris conscience du fat que son texte manquait d'informations et a fin
par accepter les remarques de son voisn. Karl es un enfant qui a des difficultés et qu'il est

difficile d intéresser, I intervention de cette tierce personne a &é bénéfique pour lui.
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Dans cetans cas les enfants prennent bien conscience de ce qui leur manque.

Certains complétent leur texte avec I’ intervention du camarade.(Annexe 32)

+Conclusion :

Les différents critéres ont é&é éaborés ensemble ce qui a permis aux enfants de se les
gpproprier. Dans I'ensemble, leur autoévduation et correcte et ils ont bien identifié les
différentes parties. Comme dans I'autre projet il reste a voir S les enfants vont se servir de

leurs remarques pour améliorer leur texte dans un deuxieme jet.

c. Troiséme séance

L’ objectif de cette séance et de voir S les enfants vont se servir de leurs outils pour
amédliorer leur texte. ils vont écrire un deuxieme jet puis le recopier au propre.(Annexes 33 &
34)

+Déroulement :

Ja précise au déout de la séance que le compte rendu devait uniquement traiter de
I’expérience qu'ils ont faite avec I'huile e I'eau. Mas des enfants n'ont pas pris en compte
cette rectification de consigne. Au niveau des premiers jets je n'a toujours pas signdé les
fautes d orthographe. Elles le seront au cours de la séance individudlement. L’ éude de deux

ou trois copies S est faite collectivement pour qu'ils se remémorent latrame du compte rendu.

+Analyse du deuxiéme jet :

De nombreux enfants ont réuss a amédiorer leur texte mas ils présentent encore

quelques dysfonctionnements :

- manque de la clarté et d’information comme pour Charlotte (Annexe 35)

- organisation incompléte du texte de Karl (Annexe 36)
Lorrain, lui, a bien compris ce qui éat atendu e a and produit un deuxiéme jet correct.
(Annexe 37)
Ces problémes sont mis en évidence soit ordement, soit par écrit par un camarade.(Annexe
38). Suite a ces observations, certains d entres eux, comme Charlotte, prennent en compte ces
remarques e reprennent leur deuxieme jet avant de passer a I'écriture finde.(annexes 39 &
40). Médhi passe directement par I'écrit find en amdiorant son texte.(Annexe 41). Quelques-
uns, Lorrain et Karl, ne modifient rien.(Annexes 42 et 43)

32



+Conclusion :

Kal e Medhi sont des enfants en difficultés dans la classe, j'a pu congtater une
grande amdioration dans leur texte. De facon générale, la trame du compte rendu est acquise,
certains ont réuss a développer leur jugement critique apres cette séquence. Pour d autres

C' est au niveau desinformations qu'il faudra agir afin qu’ elles soient claires et compléetent.

d. Conclusion de la séquence

Il Sagit d'une démarche condructivige. Les enfants sont acteurs de ces
gpprentissages dans la mesure ou ils ont condruit la trame du compte rendu scientifique par la
confirmation de leur production. Ceci a permis une appropriation de I’ organisation de ce type
de texte a de nombreux ééves.

Par alleurs, les enfants acquiérent des méthodes de travail : I'utilisation d outils tds
que la fiche de synthése, le développement du jugement critique et la prise de note. Il faut
toutefois préciser que ces compéences doivent ére mobilisées régulierement pour ére de
plus en plus maitrisées.

Le passage par les andyses collectives et auss une phase importante dans
I'appropriation des criteres e le repérage des dysfonctionnements du texte ans qu'une
meilleure utilisation de I'outil. L’évaudtion fate par un camarade, la réaction d'un lecteur
extérieur au projet permettent de prendre conscience de certains faiblesses du texte.

La mise a digance par un retour différé permet une plus grande objectivité de la part
de |’ enfant sur sa production.

La stquence éant courte, il semblerait que les édléves n'ont pas éé lasses par ce
traval.

Ja rencontré des difficultés dans la gestion du temps, quelques séances ont éé plus
longues que prévu. Jaurai dors di raccourcir la séance en amenant les déments manquants
plutét que d atendre, parfois trop, qu'ils trouvent tout tous seuls. De plus, il n'a é&é difficile
de corriger toutes les réécritures comme je le pensais.

Il serait intéressant, dans le cadre de I'acquistion de la trame, de fare une autre

expérience et de les laisser en écrire le compte rendu al’ aide de leurs outils.

C. Synthése des projets
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A l'issu de ces deux travaux, j'a pu condater quen effet la révison peut fare
I’objet d’'un apprentissage. La décentration et aind apparue comme un caractere important
pour un retour efficace sur le texte. C'est a travers | utilisation de textes différents du leur et la
digance temporele que les enfants réussissent a se décentrer. Par alleurs, lorsgu'ils
maitrisent les criteres de réusste, ils savent ce qui est atendu e deviennent auss plus

objectifs.

L’ appropriation de ces criteres se fait le plus efficacement a travers la congruction
de la fiche de synthese par les enfants eux-mémes, a patir de I'observaion de leurs
productions. Elle et renforcée par I'andyse collective de textes qui leur permet auss de
développer un jugement critique objectif. Les enfants repérent dors plus facilement leurs
ereurs ou mangques. De méme, la coévauation et I'observation des réactions d'un lecteur
extérieur a la classe mettent en évidence certains dysfonctionnements du texte. Mais on a pu
voir auss que ce type dévauation peut ére une géne lorsque I'enfant qui corrige ne maitrise
pas les criteres. Au niveau des compétences transversdes, I'enfant gpprend ains a utiliser
différents outils : lafiche de synthése, la grille d’ évauation.

Les activitéss décrochées permettent de travaller la langue (vocabulaire,
orthographe...) mais auss dans ce cas les méhodes: I'utilisation du brouillon e du jugement
critique littéraire. Mais les enfants ne se servent pas de ces connaissances systématiquement,
I’ensaignant doit fare le lien entre le projet d écriture et ces activités. Par alleurs |’ é&ude de
trop de points au cours d'un court projet démotive le scripteur qui doit dors revenir souvent
ur son texte. Le travail sur le brouillon n'a pas éé fat en van méme sil n'a pas é&é ranvedi.
Un autre projet pourra cibler davantage cet aspect de la réécriture afin qu'ils se |’ approprient

et le mobilisent S nécessaire de fagon autonome.

Il gpparait clarement qu'un choix restreint et a faire concernant les objectifs de la
sequence. Une programmation et a mettre en place dans la classe. Ja pu condtater que,
magré I'intégration de la production écrite dans un projet, I'enfant finit par se démotiver au

cours des retours sur le texte.
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CONCLUSION

Dans le cadre de la production écrite a I'école, le retour sur le texte est une phase
importante. Elle fait apoped a de nombreuses compéences linguistiques et transversdes. A
travers les projets mis en place, j'a voulu véifier | efficacité de certaines Stuaions et pour
cda j'a fat un choix dans les différentes propostions. Pour gpprendre a réviser, on ne peut
pas dissocier la distanciation, |’ gppropriation des criteres de réussite, la formation d'un esprit
critique e les connaissances linguigiques. C'est au cours d'une programmation et dune
pratique réguliere e fréquente que I'enfant acquiert les différentes compétences vues & va
vers une plus grande autonomie.

Certaines questions ont éé soulevées au cours de ces deux projets. En effet,
confrontée au fait que les enfants n'écrivent pas au méme rythme : certains ont fini un premier
jet correct des la premiere séance et d autres doivent s autoévaluer sans I’avoir terminé ce qui
leur pose probleme e a peu de sens pour eux, je me suis interrogée sur la gestion de
I’hétérogénété de la classe. Elle apparait auss dans les gpprentissages: certains n'ont pas
besoin de passer par un deuxieme jet, d’autres doivent reprendre leur texte entiérement et il en
va de méme pour les connaissances sur la langue. Comment peut-on gérer cette hétérogénéité
au cours de la sequence et au niveau des corrections ?

Par allleurs, ja obsarvé une démotivation grandissante avec la longueur de la
s&quence. Sachant que dans certaines classes le projet d écriture peut ére de plus grande
envergure e Séder sur I'anée scolaire, je me suis demandée comment on peut maintenir ou
rlancer I'intéré& de I'enfant pour un méme projet sur un temps long. Toutefois le passage par

cetype detravail permet aux enfants de donner du sens aleur écrit et de lesvaoriser.

De maniére générde, magré les difficultés rencontrées, les enfants ont tous réuss a
améliorer leur texte. L'efficacité des différentes Situations mises en place et ang démontrée.
On peut donc en conclure gqu' gpprendre a réviser permet de travailler la production écrite et la

langue de facon générae pour dler vers une plus grande maitrise de cdlle-ai.
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ANNEXES

|. Annexesdu projet d’écriture du récit

- Premi ére séance décrochée et premiére séance d écriture
-fiches de préparation
-productions d' éléves

-Deuxieme séance
-fiche de préparation
-productions d' éleves

-Deuxiéme séance décrochée et troisiéme séance d écriture
-fiches de préparation
-productions d’ éeves

-Quatrieme séance
-fiche de préparation
-productions d’ éeves

plazd

pla6

p7ald

p 15220

p2la24

1. Annexesdu projet d’ écritured’ un compte rendu d’ expériencep 25 a 43

-Premiere séance
-fiche de préparation
-productions d’ éeves

-Deuxiéme séance
-fiche de préparation
-productions d’ éeves

-Troiséme séance
-fiche de préparation
-productions d’ éeves
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ANNEXES

PROJET D'ECRITURE D'UN COMPTE RENDU
D’'EXPERIENCE
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ANNEXESDE 1A 6:

Premier e séance décr ochée

Premier e séance

-fiche de préparation

-productions d’ éléves
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Discipline : francais Niveau : CM1
Titre dela séquence : écrire un recuel de Séance : premiére séance décrochée sur le
récits sur le theme du carnava. vocabulaire

Objectifs notionnels : avoir un vocabulaire varié et adapté au theme du carnava

Objectifs méthodologiques :

Préreguis : décrire un personnage

Matériel :
collectif : peintures et photos de personnages connus au carnava : Pierrat,
Arlequin,...et unefeuille A3 blanche

de groupe : unefeuille de brouillon par bindme

individud :

Durée

Organisation

Dé& oulement / réle du maitre

5min

5min

15 min

15min

Collectif

Collectif

Par binbme

Collectif

Rappd :

Le carnava abientét lieu vous avez dgatravaillé sur les fées
et sorciéres, comment alez-vous les reconnaitre dans le
ailé ?

Description orale de ces deux personnages, |’ ensaignante
note ce qui est dit sur lafeuille A3.

Quels autres personnages peut-on rencontrer dans un
carnava ?

L’ enssignante fait référence au livre qu'ils viennent de lire et
sur lequel certains sont gpparus. Puis ele montre une ou

plus eurs représentations des personnages en les nommant aul
fur et amesure : Pierrot, Arlequin, la danseuse, le clown.

Demander aux enfants de choisir un de ces personnages et de
le décrire sur le brouillon qui leur est distribué. Préciser que
ladescription doit étre assez précise pour que les camarades
puissent deviner de qui il S agit.

L es représentations des personnages sont di sposées sur une
table ala digpostion des enfants. Un seul ééve par groupe
peut se déplacer pour consulter leslivres.

Un groupe désigné par | enseignante lit son travail, les autres
essaient de deviner. Les bindbmes qui ont chois le méme
personnage complétent le travail de leurs camarades.

L’ affiche est complétée au fur et amesure par I’ enseignante.
Relecture de ce qui a éé trouvé, expliquer aux enfants que ce
travall valeur permettre d’ écrire un récit et leur présenter le
projet : écrire un recueil de récits sur le theéme du carnaval

afin deleslire aux enfants du CP.
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Discipline : francais Niveau : CM1

Titredela séquence : écrire un récit aur le Séance n°1
théme du carnava

Objectifs notionnels : écrire un récit
Objectifsméhodologiques : utiliser une fiche synthese

Préreguis : structure du récit

Matériel :
- collectif : affiche sur les costumes
- degroupe:
- individud : feuille de brouillon
Durée Organisation Déroulement / role du maitre
5min Collectif Rappd de ce qu' est un récit al’ade deleur fiche sur le
conte:
- unecourte higoire
- dtudioninitide
- ations
- gtuation finde
Rappel de ce qui a ééfait au cours de la séance de
vocabulaire
5min Collectif Donner une stuation de départ : deux personnages se sont

donnés rendez-vous au bal costumé. Vont-ilsréussr ase
retrouver au milieu delafoule ?

5min Individue Didribuer lafeuille de brouillon.
Leur demander de choidr deux personnages et de les écrire.
5min Collectif Tous les enfants sont interrogeés &fin de véifier que chacun a
bien chois ces personnages.
25min Individue Ecriture du premier jet.
5min Individuel Relecture rapide.
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ANNEXESDE 7 A 14

Deuxieme séance

-fiche de préparation

-productions d’ éléves
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Discipline : francais Niveau : CM1

Titredela séquence : écrire un récit aur le Séance n°2
théme du carnaval.

Objectifs notionnes : s approprier les critéres de réussite
Objectifs méhodologiques : développer le jugement critique

Préreguis : connditre les caractéristiques du recit

Matériel :
- collectif :
- degroupe : unefeuille de brouillon
- individud : une photocopie des deux brouillons a anayser

Dur ée Or ganisation Déroulement / role du maitre
5min Collectif Rappe des critéres de réussite du récit.

Présentation du travail qui vasuivre : vous allez lire les
brouillons et compléter le tableau quej’ai écrit au tableau.
Lecture collective du tableau et de laquestion finde : qud ext
le texte le moins réuss ? Pourquoi ?

Lecture collective des brouillons

15min Groupe de 4 Par groupe, compléter |e tableau compardtif et répondre aux
enfants guestions.
Choisir un rapporteur et un secrétaire.

15min Collectif Mise en commun
Anayser quelques productions d' éléves.

15min Individue Didribuer lagrille d autoévauetion et les premiers jets.
Lecture des criteres.(les parties écrites en gras ne sont pas des
critéres a observer)

Remplir la grille apres avoir relu son texte.

Echanger son texte avec celui du voisin pour | évauer.

Afin d éviter que les enfants répondent la méme chose que
leur camarade, je leur a demandé de cacher lacolonne qui a
dga été complétée.
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ETUDE DESBROUILLONS

TEXTE 1 TEXTE 2

Respect de laconsigne : Oui Il n"est pasdrole
Letexte est drole
2 personnages dans un bal
cosumé
Il'y atrois parties: Il'y a beaucoup d’'actions. | Pasd’action
Studion initide Lestrois parties sont Pas de situation finale
Actions respectées.
Studtion finde
Letexteest clar Oui Non, on ne comprend pas
Répétitions Quelques-unes Quelques-unes
L e temps des verbes Passé composé Passé composé

Présent Présent

Passe simple

Les phrases Longues Courtes

Riches Pas de point

Qud et letexte le moinsréuss ?
Texte 2

Pourquoi ?
On ne comprend pas...




ANNEXESDE 15A 20:

Deuxieme séance décrochée

Troisiéme séance

-fiche de préparation

-productions d’ éléves
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Discipline : francais Niveau : CM1
Titre dela séquence : écrireun récit sur le Séance deuxieme séance décrochée : I’ usage

théme du carnava

du brouillon

Objectifs notionndls :

Objectifs méhodologiques : connditre les opérations qui peuvent avoir lieu sur le brouillon

Préreguis:

Matériel :
- collectif :
- degroupe:

- individud : brouillon 1 éudié ala séance précédente

Déroulement / role du maitre

Durée Organisation
5min Collectif
10 min Individud
15 min Collectif
5min Collectif

Didtribution du brouillon. Faire le lien avec leur remarque sur
cetexte: il n"est pas clair a cause des ratures et des fléches.
Nous dlons voir pourquoi I auteur afait ces modifications.
Lecture du texte et des questions écrites au tableau :

Quels sont les changements qui ont été faits sur le brouillon ?
Pourquoi ?

Les questions sont expliquées par les enfants, un exemple est
donné.

Phase de recherche individudle sur le cahier de brouillon.
Mise en commun.

Synthése : on peut gouter, supprimer, remplacer et déplacer
des mots ou groupe de mots pour amnédliorer son texte.
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Discipline : francais Niveau : CM1
Titre dela séquence : écrire un récit aur le Séance n°3

théme du carnava

Objectifs notionnds : andiorer le récit.

Objectifsméhodologiques : utiliser lagrille d évaduation pour corriger son texte

Préreguis : connaitre les criteres de réussite de |’ écriture du récit

M atérigl :

collectif :
degroupe :

individud : premier jet et grille d évauation qui ont &é vérifiee

Dur ée Organisation

Déroulement / role du maitre

25min

Collectif

Individuel

Rappel des criteres de réussite.

Lecture de quelques productions et quelques points de la
grille intéressants a faire remarquer.

Analyse collective de ces écrits.

Passage a |’ écriture du deuxieme jet.
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Grilled’auto-évaluation

Mon avis Mon La
camarade maitr esse
oui non | oui non | oui non

1.Présentation

Ja soigné mon écriture

2.Congtruction. Cohérence

a) Il y auntitre: leba costumé

b) Il y aune Stuation initide

Elle présente la situation : dansuneville,
deux personnages se sont donnés rendez-vous au
ba costumé.

Elle présente les personnages

c) Il'y aune partie action

Elleest drble

Hlealieuaubd

Elle n'est pas hors sujet

d) Il y aun stuation finde

Elle donne le réaultat de |’ action : se sont-ils
retrouvés ou pas ?

Elle et en rddtion avec laStuation initide

3.Langue-cohésion

a) Ja bien utilisé la ponctuation

b) Ja bien misles mguscules

c) Ja évitéles répétitions

d) Ja bien utilisé le temps de conjugaison
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ANNEXESDE 21 A 24 :

Quatrieme séance

-fiche de préparation

-productions d’ éléves
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Discipline : francais Niveau : CM1

Titrede la séquence : écrire un récit aur le
théme du carnaval.

Séance n°4

Objectifs notionnds : écrire un récit
Objectifs méthodologiques :

Préreguis : caractéristiques du récit

Matériel :
- collectif :

- degroupe:
- individud : deuxiéme jet

Dur ée Organisation

Déroulement / role du maitre

10 min Collectif L ecture de quelques productions qui ont encore des
problémes.
Rappel de ce qui a é&é vu au cours de la deuxiéme séance
décrochee.

15min Individue Relecture du deuxieme jet, leur demander de corriger les

fautes d’ orthographe et d’ essayer de mettre en gpplication ce
qui aéeéfait sur le brouillon (jugement critique littéraire).

10 min Individuel Recopier |e texte au propre.

10 min Collectif L ecture de quelques productions.
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ANNEXESDE 25 A 29:

Premiéere séance

-fiche de préparation

-productions d’ éléves
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Discipline : francais Niveau : CM1

Titre dela séquence : écrire un compte
rendu d’ expérience

Séance n°1

Objectifs notionnels : écrire un compte rendu : relevé des conceptions
Objectifs méhodologiques : utiliser les notes pour écrire

Préreguis : comprendre I’ expérience

Matériel :
- collectif :

- degroupe:
- individud : unefeuille de brouillon

Dur ée Organisation

Déroulement / role du maitre

10 min Collectif Rapped de ce qui aé&éfait au cours de I’ expérience.

quelques-unes.

Véifier que les notes sont complétes en leur faisant en lire

Présenter e projet : vous dlez écrire le compte rendu de ce
gu on afait pour la classe voisine. L’ enfant qui regoit votre
texte doit pouvoir refaire I’ expérience.

25min Individuel Ecrire le premier jet al’aide des notes.
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ANNEXESDE 30 A 32:

Deuxieme séance

-fiche de préparation

-productions d’ éléves

53



Discipline : francais Niveau : CM1
Titre dela séquence : écrire un compte Séance n°2

rendu d’ expérience

Objectifs notionnels : éaborer les caractéristiques du compte rendu

Objectifs méhodologiques : développer le jugement critique

Préreguis:

M atérigl :

collectif :
degroupe :

individue : un compte rendu de référence

Dur ée Organisation

Déroulement / role du maitre

10 min

Collectif

Indiividuel

Observation de plusieurs brouillons afin de mettre en
évidence le maximum de caractéristiques du compte rendu

d expérience.

Utilisation du texte de référence pour éaborer les critéres qui
N’ gpparaissent pas dans leurs productions.

Au fur et amesure les points qui sont soulevés sont notés au
tableau par I’ ensaignante,

Digribution des premiers jets.

Demander de fairele bilan de ce qui doit étre rectifié sur leur
texte puis sur celui du voisin en utilisant ce qui et écrit au
tableau.
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Découvertes avec les glacons

Question:
Un glagon fond-il plusvite dans!’ar ou dans|’eau?
Hypothése :
[l fond plus vite dansI’air car I'air est plus chaud.
Expérience :
-matérid : - 2bocaux en verre
- unthermométre
- 2dlagons
- eau
-déroulement :
1. eaU atempérature ambiante
2. glagons colorés
3. eau froide tombe au fond
buée glagon qui fond
4, eau colorée
glacon fondu glacon qui fond
Résultat :

Aumoment 4 : - I'eau est colorée et le glacon n'est plus 13, le niveau de |’ eau a augmenté
- dans!’air le glagon et encore la

Conclusion :

Un glacon fond plus vite dans I’ eau que dans|air. Le glacon s est transformé en eau froide
colorée. Elle est dlée au fond du bocal.
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ANNEXESDE 33 A 43:

Troisieme séance

-fiche de préparation

-productions d’ éléves
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Discipline : francais Niveau : CM1

Titre dela séquence : écrire un compte Séance n°3
rendu d’ expérience

Objectifs notionnels : écrire un compte rendu
Objectifsméhodologiques : andiorer son texte en utilisant ses outils et développer le
jugement critique.

Préreguis : caractéristiques du compte rendu

Matériel :
- collectif :

- degroupe:
- individud : fiche de synthése

Dur ée Or ganisation Dé& oulement / réle du maitre

10 min Collectif Digribution de lafiche de synthése et lecture.
Lecture a haute voix de quelques productions, anayse de ces
texte al’aide de lafiche de synthese.

15min Individud Ecriture du deuxiéme jet.

5min Individuel Reecture pour ceux qui ont fini le plus vite, par un camarade
qui leur écrit un commentaire.

10 min Individuel Ecrire le texte au propre
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Il faut :

Pour écrire un compterendu scientifigue

un titre
pluseurs parties : . question
. hypothése
. expérience (matérid et déroulement)
. résultat
. conclusion

utiliser un vocabulaire adapté et précis
utiliser des schémeas et 1égendes

étre complet

pas d' implication personnelle (je, nous)
utiliser lestirets

écrire des phrases smples
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