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Résumeé

Comment concourir efficacement au développement du langage ord en maternelle?

Pour tenter de répondre a cette question, j'a mis en place dans une classe de moyenne
section de materndle, une Stuation de communication méant aelier de langage et arts
plagtiques dans le cadre dun projet. Ce travall révele que la Stuation a eu un effet trés
dynamisant sur les composantes langagieres, psychoaffectives et cognitives de la langue
orde mas dans certtaines limites 1l permet de comprendre égdemert en quoi les
interactions entre enfants & l'aide du mditre influencent le développement de ces trois
compétences.

Mots clés : langue orde ats plagiques, adiers de langage, projet, maternelle,

interaction, communicetion, étayage.

Abstract

How to compete efficiently to the development of ord language in kindergarten?

In order to answer this question, | devised, in a middle section of kindergarten, a
gtuation of communication combining language workshop and pladic ats in the
framework of a project. This work reveds that the edsablished dtuation had a
dimulating effect on linguidtic, psycho-affective and cognitive components of ord but
within certain limits. It aso dlows to understand how, interactions between children,
and with help of the teacher, influence the development of these three competences.

Key words : ord language, plagtic arts, language workshop, project, kindergarten,
interaction, communication, support.
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| ntroduction

Lors de mon premier dage en école maternele pendant ma premiere année
dIUFM, j'a éé frappée par I'importance donnée aux verbalisations, aux échanges entre
enfants, par la place de I'orad dans I'aménagement d'une journée de dasse. Les "Quoi de
neuf', "le consal de cdassE', "la lecture ddbums’, le travall en adier... et autres
Stuations permettant la prise de parole des enfants ont atiré mon attention e j'a pris
conscience quils éaent essentids au développement de la langue orde des jeunes
enfants. En effet, j'a observé de vrais échanges qui placent les enfants en Stuation de
communication et les font and participer activement a leurs apprentissages. Jai dors
décidé de faire des recherches sur la langue orade pour comprendre comment les
enfants, en interagissant et avec l'aide du maitre, développent leur langage ord. Cette
étude, rédisée dans le cadre de mon dossier de premiere année avec le soutien de Mme
Puche (IMF membre dun groupe de recherche sur l'ord), m'a confirmé l'importance et
la nécessté du langage ord, mia adé a mieux andyser les conditions de son
acquigtion, I'utilité des dtuaions de communication & les difficultés liées a son

gpprentissage (surtout a l'école & émentaire).

Ja pase enalite une anée sur le terrain, en tant que lite complémentaire
(CPICEL1 a la Devéze) : j'a tenté, avec mes quelques connaissances sur la langue orale,
de mettre en place des Stuations permettant aux enfants de prendre la parole de maniere
authentique. Jai é&¢é confrontée aors a de nombreuses difficultés, que je na pu toutes
résoudre, car j'a d0 fare face a des impératifs plus urgents liés a ma position.
Comment amener "tous' les enfants a parler et contribuer aing a la maitrise de la
langue orale é&ait la question permanente a lagudle j'avais envie (et besoin) de
réfléchir. Cest pourquoi j'a chois pour mon mémoire de continuer dans cette voie, de
pousser mes recherches sur l'ord en maerndle et de prendre and du recul sur ma
pratique.

De plus, ayant réadise mon premier stage en pratique accompagnée a l'école
P.Kergomard chez Martine Pourcely, ja éé séduite par la place accordée aux arts

plastiques dans cette classe et dans I'école en générd. Surtout, j'a mieux compris (je



crois) comment les enseigner e quelle démarche adopter. Cette expérience, tout en
renforcant mon intéré& personnel pour les ats plagtiques, a fait natre en moi le désr
dune réflexion axée sur des pratiques, ce qui judtifie le peu de place laisste ici a I'aspect
théorique, méant langage ord & ats plagiques en materndle. En particulier, ele a fait
émerger I'hypothése suivante comme axe de travail : les arts plastiques ne seraient-ils

pas un vecteur privilégié du développement du langage oral ?

Ce mémoire sartticule autour de trois parties. La premiere présente mes choix,
mon questionnement : pourquoi l'ora en maternelle ? Et pourquoi les arts plagtiques ?
La deuxiéme patie décrit le dispostif pédagogique mis en place, a savoir qudle
dtuation e quds objectifs, et procéde a son andyse (avantages et limites de la
stuation). Enfin, je me consacre dans une troiseme partie a l'andyse plus déallée des
productions ordes suivant deux axes de réflexion : le rOle des interactions entre enfants

et lerdle del'enseignant.



1%€ partie : M es choix

1/ Pourquoi I'oral en materndle ?

L'ord est un domaine qui mintéresse depuis mon entrée dans le métier. Ja tres
vite compris, lors de mes recherches pour mon dossier en F® année d'IUFM et lors de
mon année comme lige complémentaire, I'utilité des gtuations de communication,
I'influence des interactions entre enfants et du role du maitre sur le développement du
langage ord des jeune déves. Comme l'affirme Agnés Horin dans son ouvrage Parler
ensemble en maternelle : "le langage ord et un outil privilégié que l'enfant va
découvrir pour communiquer avec son entourage, pour apprendre et représenter le
monde, pour organiser les concepts et les mettre en relation, pour ére reconnu dautrui”.
En palant, en se confrontant aux autres, l'individu va se congtruire et développer sa
pensée.

Le langage ord est un des objectifs prioritaires de I'école materndlle parce que
dans son appropriction se développent des compétences décisves pour tous les
apprentissages : "comprendre la parole de l'autre, se faire comprendre, se condruire et
e protéger...En Souvrant and aux usages et fonction du langage I'enfant acquiert une
langue, le francals qui lui permet non seulement de communiquer avec ceux qui
I'entoure, nais auss d'accéder a la culture”” (B.O n°1 du 14 févr. 2002). Affirmer cette
primauté, cest "cibler la source mgeure des inégdités scolaires et des difficultés
ultérieures de nombre dééves. Cest vouloir que I'école materndle soit, pour tous, la
premiere éape de la réusste scolare” (B.O n°8 du 21 oct 1999). Le langage ord

gpparait aing au coaur des apprentissages.

On pourrait sé&onner de ce quil soit nécessare dagpprendre aux enfants la
langue qui et leur langue materndle et quils pratiquent dga dans leur famille sans
l'ade de I'école. Mais il et évident que le niveau de méitrise de la langue qui peut ére
auffisant pour communiquer dans les Stuations courantes de la vie quotidienne n'est pas
le méme que cdui requis pour accéder a la connaissance des autres disciplines, pour

amdiorer sa capacité a raisonner et a réfléchir, pour accéder au patrimoine culturd et



pour se faire reconndtre socidement. Aind, la maditrise de la langue e particuliérement
de la langue orde est le gage dune bonne scolarité pour I'enfant car il accédera plus
facilement aux gpprentissages fondamentaux : notamment a la matrise de l'écrit. A
I'école maternelle, I'écrit et rencontré dans l'activité orde. De la qudité de ce premier
et nécessaire abord dépend en grande partie I'aisance des apprentissages ultérieurs. |l est
donc difficile dimaginer quun enfant en difficulté avec la langue orde pourra
apprendre a bien lire et de surcroit a bien écrire. En effet, parler permet de mieux
comprendre, mieux savoir, de penser et de se confronter aux réactions des autres.

Etudier I'oral, anéliorer les capacités oraes des enfants, c'est donc les doter d'un
outil dont ils ont besoin pour apprendre et pour Sintégrer socidement et
professonndlement. Ceci et plus vra encore pour les enfants dont le francais n'est pas
lalangue maternele.

Travaller l'ord cest auss ader les enfants a devenir des citoyens actifs : savoir
prendre la parole, exprimer et défendre ses idées, quetionner... En effet, les jeunes
deves sont confrontés a la vie en communauté, au groupe. |ls découvrent des principes,
des vaeurs, les regles du savoir-vivre ensemble. |ls apprennent & respecter leurs pairs, a
les écouter (respect de la parole). lls découvrent leurs droits et leurs devoirs au sain
d'une microsociété qui est laclase.

La langue orde est donc un outil fondamental que I'enfant doit Sapproprier petit
apdit. Mais, comment latravailler ?

Mes recherches pour le dossier de 1% année dIUFM miont fait découvrir que le
développement langagier se rédise dans des interactions avec I'entourage de I'enfant.
Les personnes qui le condituent, les adultes mais auss et surtout les autres enfants,
contribuent a gquider, réguler le comportement de l'enfant. Il ne peut y avoir
gpprentissage  sans la médiation dun ére humain expert.(Lev Vygotsky et JBruner).
Autrement dit, cest par les échanges oraux que l'enfant congtruit son langage, dans des
Stuaions quil comprend et que l'adulte a congtruites ou aménagées pour lui : "Cest en
parlant que I'enfant gpprend aparler” (Bruner J).

Auss, l'apprentissage de la langue orde s rédise essentidlement dans des
Stuations de communication, donc au travers de pratiques. JBruner a bien montré
comment ces Studions conférent la Sgnification et comment le langage Sacquiert en

leur sein. D'ou la nécessté pour travaller l'ord déaborer des dtuations de



communication authentiques, cest a dire des dtuations dont l'enjeu et réd e

mobilisateur pour les éléves.

Les indructions offiddles affirment quil e souhatable dorganiser des
moments de langage faisant place a différents types de sStuations susceptibles d'amorcer
I'sgpprentissage du langage ord : "le langage sexerce dabord a travers I'expérience
quotidienne, mais ses fonctions plus complexes se découvrent auss dans des Situations
organisées qui permettent a chacun de découvrir, de sructurer des manieres neuves de
comprendre la parole d'autrui ou de se faire comprendre.” (B.O n°1 du 14 févr. 2002).

Aing, pour gpprendre a parler e a condruire son langage ora, deux types
dactivités sont clairement distingués:

- D'un coté les activités de communi cation.

Des situations mises en place par I'ensaignant visant a amener les enfants a
congtruire un discours ordonné. Par exemple : commenter verbdement une Stuation,
une action au moment ou ele se déroule, immédiatement avant ou aprés coup; parler
sur image ou une s&rie dimages, raconter un événement paskt...Elles permettent donc a
I'enfant de prendre I'initiative d'échanges verbaux avec |'adulte et avec ses camarades.

Des situations ou le langage est conversation libre, tous les échanges entre
enfants qui se développent auix coins jeux, dansles atdiers...

Des situations fournies par le hasard, moments saiss dans la journée, dont

I'exploitation sollicite des verbaisations.

- De l'autre cbté, des activités ou les acquis linguistiques implicites des enfants
deviennent |'objet "d'exercices spécifiques’ (jeux verbaux, moments de langage
proprement dits). Ces dtuaions aménent les éléves a réciter, chanter, inventer des

comptines, des poémes, des chansons et aind ajouer avec les mots et les sonorités.

De plus, le rapport de l'ingpection concernant I'école maternelle préconise de
concevoir une progression des gpprentissages qui se fonde sur I'évolution des supports
e des dtuations. Ceci pemetrat de prendre davantage en compte [|'‘évolution
physiologique, psychologique et cognitive des enfants, et offrirait a chacun dentre eux

la possibilité d'étre sollicité a de nombreuses reprises dans lajournée.



Puisque l'enfant se condruit via une interaction avec ses partenares (pars et
adultes), travailler I'ord c'est penser égdement au mode daction de l'enseignant, a son
éayage. En effet, comme j'a pu le constater pendant mes recherches sur l'oral en F'®
année d1UFM, lerdle du maitre et primordid. Il doit entre autre :

- Méettre en place des Stuations de communication.

- Tenir compte des trois champs (cognitif, langagier e psychoaffectif) dans
lesquelslalangue orde se définit

- Créer un dimat de confiance et de sécurité. La classe devient un lieu ou
chacun ale droit de parler ou de setaire, ou chacun ale droit d'ére écouté.

- Présenter un intérét pour tout ce que dit I'enfant.

- Offrir une grande disponihilité et une attitude encourageante. ..

Remarque : le concept d'étayage, défini par J.Bruner, correspond a |'ensemble des
interventions de I'adulte le plus souvent, mais aussi des autres enfants, qui ont pour
effet de permettre a I'enfant de réussir une tache qu'il n‘aurait pu réussir sans cette

aide. Travailler sur |'étayage permet de déterminer précisément le réle de I'enseignant.

Sachant ceci je me suis interrogée et j'a cherché un moteur, un vecteur (support)
privilégié de l'ord qui me pemetrat de répondre a la problémaique suivante :
Comment amener "tous' les enfants a parler en maternelle et ains concourir

efficacement au développement delalangueorale ?

2/ Pourquoi les arts plastiqgues ?

A travers mon expé&ience et mes lectures, j'a gopris & mieux connditre
I'enseignement des arts plagiques a l'école. Je suis désormais convaincue de leur
importance pour laformation générale des ééeves et leur plein épanouissement.

Les ats plagiques sinscrivent dans une dimenson transversde (S.Mendelssohn
Education Enfantine n°8 davril 1999), tant en ce qui concerne les savoirs a enseigner
(découverte des matériaux, de la couleur, des outils, du geste...) qua travers les
procédures privilégiées dappropriation de ces savoirs par les ééves (questionnement,
recherche, andyse des réaultats...). De plus, l'entrée privilégiée en arts plagtiques et la
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pratique. Pour Gilbert Pdisser (Education Enfantine n°8 d'avril 1999), la pratique et
un acte globa qui comprend le faire, et le regard porté sur ce qui et en train de se fare
et sur ce qui e fat. Aing, les ats plagtiques en pronant la mise en cawvre de pratiques
réflexives, en amenant les déves a expliciter leurs activités, rendent les enfants acteurs
de leurs apprentissages. Bien Sir, ce processus dapprentissages fondé  sur
I'gppropriation des savoirs ou savoir-faire par I'apprenant lui-méme n'est pas spécifique
des arts plastiques. Cependant, la prise de risques, la verbdisation dune démarche de
travail, l'importance de donner du sens a des apprentissages..., tout ce qui compose en
quelque sorte l'enseignement des arts plagiques permet aux enfants dacquérir de
nombreuses compétences a la fois disciplinaires et transversaes tout en leur donnant la
posshilité de dévedopper leur senghilité, de sexprimer. Les ats plagtiques
mapparaissaient logiquement comme un moteur pour lI'ensemble des activités scolaires.

Ne sont-ilspasauss un vecteur privilégié du développement du langage ora ?

Cest I'hypothése que j'a voulu tenter de mettre en oauvre dans ce traval. Je me
uis vite apercue  cependant que j'éas dans  limpossbilité  dexpérimenter
"scientifiquement” cette hypothése dans le cadre de mon année de formation, c'et a dire
aur le court terme. Pour la tester avec rigueur, il maurait fdlu au minimum mettre en
place des dtuaions de langage ord en maternelle, avec et sans arts plastiques, et
comparer enduite les réaultats obtenus. Mais un td travall aurait demandé beaucoup
plus de temps car les progrés rédises en langue orale ne sobservent que sur le long

terme &t, connaissant les difficultés pour évauer I'ord, il paraissait donc trop ambitieux.

Auss a-je mis en place une dtuation associant langue orde e ats plagiques

qui me permettait davancer dans la recherche que j'avais décidé d'entreprendre.
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peme partie: Description et analyse de la situation

1/ Qudlle situation ? Quels objectifs ?

"Nous dlons travailler autour de la petite gderie e exploiter le theme de la
collection abordé par les différents artistes exposts'. Td éait le projet dune classe de
moyenne section de I'école materndle Pauline Kergomard a Montpdlier. Dans la
dynamique de ce projet, j'a rédise, en coopé&ation avec une autre agiaire, une
dtuation aticulant travall en adier de langage e ats plagiques. Neuf enfants de la

classe ont participé a ces atdiers. Cing séances ont éé menées, dont trois filmées.

L'objectif principa de la Stuation, en rapport avec la problématique de départ,
éat damener les enfants a parler & ans développer lewr langage ord, autrement dit
développer les compétences langagiéres, psychoaffectives et cognitives. Sdon les
travaux rédisés par D. Bucheton, enseignant-chercheur a I''UFM de Montpelier, les
compétences de communication se déclinent en différentes composantes :

- Compétences psychoaffectives, qui se rgpportent a la socidisation de l'enfant,
a la congruction de la personndité au sein du groupe, donc la prise de parole et I'écoute
du discours des autres (la prise de parole nécessite un travall sur soi : oser parler devant
le groupe, sintégrer au groupe, prendre des risques; I'écoute concerne auss la prise en
compte de laparole et de l'avis des autres);

- Compétences spécifiquement langagiéres, qui concernent la comprénension de
la té&che, c'est a dire la mdtrise des différents genres de discours (narretif, descriptif,
explicatif, argumentatif...), la mise en mots & la matrise des formes linguistiques
(syntaxe, lexique...).

- Compétences cognitives, cet a dire les activités intellectueles (décrire,

expliquer et argumenter) al'cauvre dans le discours.

Mon objectif secondaire était de familiariser les enfants avec I'oauvre dart, de les
amener a la reconnaissance dédéments plagtiques (formes, couleurs, matiere...) et de

leur faire prendre conscience de |'existence d'autres procedes plastiques.
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D'autres objectifs transversaux comme le traval de groupe le travall en

autonomie, I'écoute etc.. ., aient égdement visss,

2/ Ma pratique (déroulement des séances)

Séance 1 : Découverte de la petite galerie

Objectifs: Ceux décritsen 1/.

Organisation : Un petit groupe, de neuf enfants rassemblés en U dans la petite gaerie

del'école.

Déroulement : Les enfants découvrent silencieusement I'exposition présentée a la petite
gderie & le theme de la collection. Puis, je les fais asseoir face a une premiére oauvre et
petit a petit je les invite a Sexprimer : dans un premier temps pour décrire et nommer ce
quils voient: (théme abordé par le peintre, couleur, matériaux utilisés, techniques...),
dans un deuxiéme temps pour donner leurs impressons e argumenter (j'ame parce

que...). Ensuite, j'adopte la méme démarche pour d'autres cauvres de la petite galerie.

Résultats : Extraits de corpus (M pour l'enseignante et A, B... pour les déves) a partir
dela1%® canre

M : "Que voyez-vous les enfants 7'

A : "jevois une dame avec un sac. Elle ales cheveux longs™

M : "Que voyez-vous encore ?"

B : "Un monseur avec un pantalon”

Enfants: "Cest un short!” (...)

M : "Que pensez-vous de ces tableaux ? Essayez de me dire 9 vous amez ou S Vous
namez pas?'
A :"Moi jelesame”
M : "Pourquoi lesames-tu ?'
A : "Jelesame parce quil y a beaucoup de peinture.”
13



B: "Mai jenelesame pas.”
M : "Pourquoi tu nelesames pas ?'
B : "parce quil y atrop de persomages.”

C:"Jenamepascar il y atrop de couleurs” (...)

A partir d'une autre cauvre (un abécédaire)

M : "Que voyez-vous ?'

A: "Jevois un marteau.”

M : "Pensez-vous que c'est un marteau 7"
B: "Cest unehache” (...)

M :"A votre avis comment afait I'artiste ? Qu'a-t-il utilisd ?'
Enfants : "Des couleurs, de la peinture, du bois, du carton.”
A:"Non, du bois"

M : "Pourquoi du bois?"

A :"Parcequecest dur.” (...)

Analyse:

D'une maniere générde, les enfants prennent plaisr a découvrir les lieux. lls se
sentent a l'aise, ne sont pas intimidés et respectent les tours de parole. Jai remarqué
égdement quils emploient assez bien un lexique soécifique aux arts plagiques. En
revanche, j'a noté la présence de leaders qui monopolisent la parole a certans
moments.

Je m'apercois auss que j'a éeé trop directive lors de cette séance, que je parlais
trop & que mes quedions nincitaient pas suffisamment les enfants a chercher, a
réfléchir.

14



Séance 2 : "Arré sur image' : travall de description et dargumentation, plus
approfondi a partir de I'cauvre d'Elisabeth Mac Ewen, (un abécédaire).

Objectifs: Ceux décrits en 1/. Initiation au monde de I'écrit : découverte d'un abécédare
(correspondance | ettres/images)

Organisation : Un petit groupe, de neuf enfants rassemblésen U face al'cauvre.

Déroulement : Le groupe sattarde et regarde en profondeur I'oauvre. Apres une phase de
description/explication (comme dans la 1%¢ séance) oll les enfants décrivent ce quils
voient (objets, formes, couleurs, matériaux Utilisss...), je les incite a dire ou se trouve
ce quils voient afin de donner aux autres des reperes visuds. La les enfants sont
amener a utiliser un vocabulaire de plus en plus précis (en dessous, a coté de, a droite
de ...). Ensuite, je propose un jeu ou je décris un tableau, chois prédablement dans la
téte, en donnant un seul indice a la fois : aux enfants de le chercher et de le retrouver.
L& ils prennent conscience de limportance des mots pour expliquer, de la nécessité

d'ére précis.

Résultats : Extraits de corpus (M pour I'enseignante et A, B... pour les déves).

A : "Jevoisun serpent.”
B : "jevois un crocodile”
Enfant: "Ou ?'
M : "B, peux-tu nous dire ou se trouve le crocodile 7'
B : "En haut."
: "Que voyez-vous encore 7"
: "Jevoais, la-haut une pomme.”
: "jevois une carafe.”

: "Ou une carafe 7

> O >» O Z

. "A cbté delamougtache" (...)
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Lorsdujeu:

M :"Cest untableau ouil y adujaune”

Les enfants montrent différents tableauix.

M : "Pouvons nous choigr ?'

Enfants: "Non."

M : "Pourguoi nous ne pouvons pas encore choisr 7'

Enfants : "Parce qu'on ne sait pas’

M : "Cest untableau ou il y adu jaune, acoté de la porte."

Les enfants me montre le tableau que j'avais chois.

M : "Comment pouvez-vous me dire lequd c'est avec des mots 7"
A :"Enhaut, acoté delaporte” (...)

Avant de repatir en classe, je demande aux enfants comment nous pourrions
fare pour prévenir les parents du vernissage. Aprés plusieurs propositions (téléphone,
invitaions...), nous avons convenu dun grand papier dispose a l'entrée de la classe.

Grand papier que j'a nommeé affiche,

Analyse :

La prise de pardle est satisfaisante pour I'ensemble du groupe, sauf pour un
deve. Les enfants respectent et écoutent assez bien la parole dautrui. En ce qui
concerne les genres de discours, la fin de la séance montre une évolution. En effet, les
enfants donnent des explications de plus en plus précises & un vocabulaire plus exact
pour désigner les objets. Pour ma part, je note une amélioration dans mes questions: je
recentre plus facilement le théme et amene davantage les enfants a réfléchir. Mais, le

jeu propose aux ééves savére trop long et lassant.
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Séance 3: Travall sur lanature et lafonction dune effiche. Travall en adiers.

Objectifs: Ceux decrits en 1/. Découverte dun genre décrit et de sa fonction,

manipulation d'écrits.

Organisation : Un petit groupe, de neuf enfants rassemblés en U dans la B.C.D pour la

1%® phase, puis deux groupes de cing et quatre enfants pour les atliers.

Déroulement :

1%¢ phase : Je <ollicite la mémoire des enfants en leur demandant comment
prévenir les parents pour le vernissage. Puis, je les questionne sur la fonction dune
affiche (& quoi ele sert) e sur son contenu (message tranamis, écriture ...) en leur
montrant différentes affiches.

Résultats : Extraits de corpus (M pour I'enseignante et A, B... pour les ééves).

M : "Casert aquoi une affiche ?*
A : "Pour dire aux parents, pour quils sen rappdlent.” (...)

M : "Qudlons-nous écrire sur cette affiche 7"

A : "Tous les parents viennent voir les productions denfants et la petite gderie.”

M : "Parents venez voir les productions denfants et la petite gderie, oui. Mais, cda
affit-il ? Comment savoir quand ?'

A :"On écrit maintenant et puis voild'

M : "Quen pensezvous ? Quand vous dlez au cinéma, au cirque, vous y dlez

nimporte quand ?' (...)

2°™ phase : Je sépare les enfants en deux groupes pour les ateliers. Un atelier
"collage décrits’ qui conddat a recouvrir toute la feuille afin de rédiser un fond pour
I'affiche (I'idée venait des enfants singpirant de ce quils avaient vu a la petite gaerie) &
un adier "tri d'écrits’ ou les enfants devaient remettre en ordre des éiquettes phrases

afin de recongtituer le message (éabli en commun) acommuniquer aux parents.
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Analyse:
Bonne paticipation de I'ensemble du groupe. Les enfants ont pris du plaisr a

daborer I'affiche. Ils sont rentrés facilement dans les adiers e ont bien réuss la téche
qui leur éat demandée. Seuls quelques petits conflits sont goparus dans l'atelier "tri

décrits' lors de la vérification des étiquettes phrases : il falait attendre son tour !

Séance 4 : Travall en atdiers.
Objectifs: idem séance 3

Organisation : Deux groupes : un inddlé a une grande table pour le collage décrits,
I'autre danslaB.C.D. pour le tri d'écrits.

Déroulement : idem 2°™ phase de la séance 3 en inversant les groupes.

Séance 5: Montage des affiches

Par manque de temps, les enfants n'ont participé que partiellement a cette activité.

3/ Analyse dela situation.

A - Ce gue les arts plastigues apportent ala construction du langage oral.

Dans toutes les séances mises en place, ja noté que les arts plastiques
condituaient un support fécond, agissaient postivement sur le développement de la
langue orde.

Dans un premier temps, ja remarqué effectivement quils intervenaient
directement sur la prise de paole sur lI'écoute, sur la congruction de la
personnaité...bref sur la composante psychoaffective de la langue orde. Les enfants
éaent motivés, prenaent du plaisr a sexprimer, ils avaent tout smplement envi : je
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pene que les ats plastiques ont donné une dgnification aux échanges en les ancrant
dans du vécu, en associant désir de faire, voir, penser et dire.

Le fat de travaller dans une petite gderie lieu pemettant a I'enfant de
rencontrer de "vraies' cawvres, et lui auss une source de motivation. Jai observé en
effet, que les enfants &aent excités lors de la découverte de nouveaux tableaux. Ils ont
tout de suite eu envi de prendre la parole, dexprimer leurs émotions, leurs golts. Un tel
lieu offrait donc aux ééves un cadre Sicurisant, créait un climat de confiance nécessaire

pour donner aux enfants I'envie d'oser prendre la parole.

Dans un deuxieme temps, je me suis apercue que les arts plagtiques ont permis
aux enfants daborder un lexique nouveau, de plus en plus précis, des sructures
gyntaxiques inusitées..., donc dagir sur la composante langagiére. En €ffet, a travers le
travall de description, d'daboration daffiches, a travers les adliers et lors de I'évocation
face au groupe de I'expérience vécue, les enfants ont &€ amenés a mettre en cauvre des
compéences langagieres différentes (syntaxiques et lexicdes) & de plus en plus
gustées. Ja remarqué quils sexprimaient d'abord pour décrire et nommer des objets
(Ex: "je vois une moudtache"). Puis ils interprétaient, émettaient des hypotheses (Ex
"je pense que Cest du bois parce que cest dur'), exprimaient des opinions, se
judifigent (Ex : "j'ame parce quil y a beaucoup de couleurs.”). Il semble donc que les
enfants parviennent a passer d'un genre de discours a un autre.

Egdement, ja noté que cette dtuation les a conduits a employer un lexique
précis : pa exemple ['utilisstion de "en dessus’, "en dessous'...pour retrouver le
tableau, I'utilisation d'un vocabulaire spécifique concernant les outils, les techniques, les

matériaux pour comprendre comment afait l'artiste. ..

B — Rble deladtuation : les adiers de langage.

Travaller sous la forme datdiers de langage a eu un effet bénéfique sur le
développement de la langue orale car les enfants participant a cet atdlier se sont sentis
plus en confiance, plus a l'ase. Ceatains n'é&aent plus intimidés par les leaders présents
dans le grand groupe. Cest le cas en particulier dun enfant qui lors des moments "de
retour” devant le groupe n'a pas voulu sexprimer aors quen petit groupe il avait ose le
fare.
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Travailler en adier a permis auss daugmenter le temps de parole de chaque
enfant. La parole et aind davantage distribuée car le réseau de communication est plus
vade : lesenfants ont pu aing échanger de maniére authentique.

Enfin, j'a pu davantage ére a I'écoute de chague ééve, encourager, vaoriser
leurs paroles et méme leurs réactions non verbaes (gestes, regards...), chose difficile en
grand groupe. Réduire la dimenson du groupe et donc une condition nécessaire, mais
est-dle suffisante ?

C — Ladynamique créée par le projet.

Dés le départ, les enfants savaient que le travail réaise autour de la petite gaerie
fasit patie dun projet e serat présenté aux parents de maniére solenndle lors d'un
vernisssge.  Aind, travaller en proe, en utliser la dynamique ont eu des
retentissements sur le développement de la langue orde des enfants. En effd, |l
condituait une source de motivation pour les déves et les a amenés a Sexprimer en
conférant du sens aux gpprentissages : les enfants savaient a quoi, pourquoi e comment
ils sengageaient.

D'autre part, la pédagogie du projet est une "pédagogie de l'action” (Education
Enfantine n° 7, mars 99). Les connaissances sacquierent dans I'action, I'enfant participe
donc pleinement a ses gpprentissages. Cest aind que les deves ont pu, a travers ce

projet, travailler leur langage ordl.

De plus, les enfants ont é&é amenés a travailler en groupe. 1ls ont d0 coopérer,
partager, respecter l'autre, écouter.... De cette maniére, ils ont développé leur
personndité et sont dlés vers une melleure socidisdion. La condruction de la
personndité et la socidisation des enfants sont des composantes de la langue orae.
Cedt en cda, auss, que la dynamique du projet participe au développement du langage

ord.

Cette dStuation méant adier de langage et ats plasiques dans le cadre dun

projet apparait donc comme tres dynamisante. Mais est-€dlle assez efficace ?
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D — Limites de la gtuation.

Réduire la dimenson du groupe est une condition nécessaire pour augmenter le
temps de parole dont peut disposer chague enfant. Mais, clest une condition insuffisante
pour rééquilibrer la participation verbde au profit des "fables parleurs'(ceux qui
nosent pas parler devant le grand groupe), dans la mesure ou deux ou trois grands
parleurs suffisent @ monopoliser I'essentidd de la conversation. En effet, je me suis
apercue lors des adiers de langage de la présence de leaders qui laissaient peu de
temps de paroles a certains enfants plus timides. Homogénéiser les petits groupes en
fonction du degré de participation habitudle en grand groupe apparait comme une
solution pour réduire sensblement la presson concurrentidle. Les "fables parleurs’
deviendraient des participants plus actifs. Je pense toutefois que ces groupes homogenes

inciteront peu ceux qui N'auront pas envi de parler.

Cette dtuation n'a pas é&é non plus assez efficace car les séances éaent trop
longues. En effet, les enfants se sont petit a petit lassés et se sont éoignés de I'objectif
de départ. Par exemple, lors de la 2™ séance, les déves se sont interrogés & propos d'un
objet représenté sur un tableau : il y a eu discussion. Certains pensaent a un oaf,
dautres & un gland. La conversation éait au déout intéressante puisque chacun judtifiait
on idée, mas tres vite ele sest orientée vers la nourriture des cochons, la vie des

animaux...Ja donc di recentrer les enfants sur leur tache.

De plus, le lieu ou nous travaillions sest révdé ére une limite a I'efficacité de la
gtuation. Au début, il induisat intimité, cdme e <Sécurité mas il et vite devenu
ensuite éouffant et propice a I'énervement et a I'excitetion. S la talle et la composition
des groupes condituent une condition de réusste, le lieu de rassemblement et

€gadement a repenser.

Enfin, e cet peut-ére la une des limites les plus importantes : ma propre
intervention. En effet, je n'a pas toujours joué le role adéquat pour une pleine efficacité
de la gdtuation. Lors des premieres séances, je parlas trop. Etait-ce la peur du silence ?
L'excitation de la nouveauté ? Toujours est-il que mon temps de parole empiétait sur
caui des enfants et a bloqué, peut-ére, des interventions denfants plus timorés. |l aurait
été plus judicieux que je m'efface davantage pour laisser libre cour aladiscussion.
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Auss, j'a trop vite apporté du vocabulaire dors que jaurais pu le leur fare
chercher autrement. Par exemple, un enfant a proposé "en bas de..." pour Stuer un
objet sur un tableau. Je reprends : "oui, mais on peut dire auss en dessous de...". La
avant d'gpporter le terme exact, j'aurals pu demander aux autres sils connaissaient une

autre fagon de dire. De cette maniére, je lesincitais davantage a chercher.

L'effet de la dtuation n'a pas éé totd car je na pas assez ollicité les petits
parleurs. Jaurais dO les faire davantage intervenir. Par exemple, en les faisant répéter,

ils se seraient sentis plus en confiance e auraient (peut-étre) ose Sessayer devant le
groupe.

Je pense enfin, que mon questionnement N'éat pas suffisamment préparé,
surtout au début. Certaines questions éaent trop fermées entrainant les réponses
oui/non. D'autres éaient trop vagues (par exemple : "et adors ?') ou pas assez poussées

pour inciter les enfants a donner plus d'explications.

Ceci montre donc que la Stuation a eu un effet dynamisant mais dans certaines
limites. En effet, le rOle de I'ensaignant et primordid. 1l et important quil pense a la
talle et a la composgtion des groupes (petits groupeshomogenes ou hétérogenes), a
l'organisation du lieu de rassemblement. Il doit montrer auss de l'intéré pour tout ce
que disnt les enfants (méme les réponses non verbdes). Il doit solliciter ceux qui
parlent peu, avoir une attitude encourageante et ne pas refuser les réponses des éeves.
Enfin, par son questionnement tres ouvert, I'enseignant doit recentrer la conversation
aur le theme chois e inviter les enfants & donner plus dexplications, a réfléchir, a
argumenter.
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3eme partie : Comment les enfants, en interagissant et avec I'aide du

maitr e, développent leur langage oral.

A travers, la Stuation de communication méant arts plastiques et langage ord
dans le cadre dun projet autour de la petite gderie, je pense quil est intéressant de
comprendre concrétement en quoi les interactions et I'éayage de I'enseignant aident au
développement des compétences langagieres, psychoaffectives e cognitives de la
langue orae.

Cette partie se consacre donc a l'andyse détaillée de différents corpus. Elle tente
de montrer comment les interactions entre enfants dune pat & I'éayage du maditre

d'autre part favorisent le développement de lalangue orde.

1/ Lero6le desinteractions entr e enfants.

A - Sur la composante psychoaffective.

Dans toutes les sfances que j'a menées, la participation des enfants éait trés
hétérogéne. Quelques leaders s sont manifetés e ont monopolise la parole. lIs
empéchaent aind des enfants plus timides, plus timorés et pourtant tres atentifs, de
Sexprimer devant le groupe. Mais, au fil des séances, les petits parleurs et certains
enfants restés dlencieux ont ose (enfin !) prendre la parole. Ja remarqué quils
répéaent systématiquement les paroles dun camarade ou les miennes. Aingd, l'enfant
qui reprend la parole des autres Sessaie par imitation a parler devant le groupe.

Par exemple (extrait de corpus) :

A :"Je pense que cest un gtylo."

B:" Jepensequec'est un stylo."

ou

C: "Jen'ame pas parce qu'il y atrop de personnages.”

D: "Moai auss, jen'aime pas parce qu'il y atrop de personnages.”
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Dautres enfants, en revanche, reprenaent presque mot a mot lintervention
précédente. Pour F. Francois (Education enfantine n° 5 janvier 2001), cest "tenter de
dire la méme chose et pourtant autre chose’. 1l semble donc que cette maniére de dire
et pour les enfants une fagon de montrer leur gppartenance au groupe, de Sgnifier aux
autres "je suis 1d' en quelque sorte et auss dindiquer quils sont bien a I'écoute de leurs
pairs.

Par exemple lors de la 3°™ séance (extrait de corpus au sujet de la fonction dune
afiche) :

A :"Unjour,j'ai vugugnd".
B:"Moi, unjour j'ai vulecirque.
C:" Moai, unjour j'ai vuun film."

D:" Mo, auss j'al vu lecirque.”

Ja remarqué que des enfants sopposaient a la parole d'un pair. La encore,
I'enfant se positionne dans |e groupe, se congtruit.

Par exemple (extrait de corpus) :

A :"Jevoisun marteal’.

B : "Non, c'est une hache."
ou

C: "Jevoisdesfenétres.”

D :"Non, il ny enaquune.

Cda montre bien comment les interactions entre enfants agissent sur la
composante psychoaffective de lalangue orade.

B — Sur les composantes |langagiéres et cognitives.

En ce qui concerne les compétences langagieres et cognitives, les interactions
entre enfants se sont révélées podtives. En effet, les enfants sont parvenus a passer dun
genre de discours a un autre nas pour cetains avec plus de difficultés. En m'gppuyant

aur les travaux de F. Francois (Jeux du langage, dialogues en maternelle CRDP Midi-
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pyrénées 1994), j'a noté que les enfants mettaent en oawre différentes dratégies
comme l'enchdnement sur leur propre discours ou sur cdui dun camarade. Ains en
sadant de la parole de leurs pairs, les enfants ont développé petit a petit des genres de
discours différents.

Par exemple (extrait de corpus) :

M :"A quoi sert une affiche ?'

A : "Pour dire aux parents et quiils sen rappellent.”
M : " Danslarue, aquoi servent les effiches 7'

B : " Pour dire aux parents et quils ferment bientot.”

Dautre pat, ja remarqué linfluence des interactions entre enfants sur la
progression de la pensée.
Par exemple:
M : "Quavons nousfait laderniere fois 7
A "Onaregardé lestableaux ou il y avait des lettres”
B : " On aregardé les tableaux ou il y avait des lettres, et aussi les tableaux ou les gens
allaient ala plage.”
C. " Onaregardélestableaux ou il y avait desettres, et aussi les visages."”

Cette conversation met en relief la capacité des enfants a compléter le discours
de l'autre, a rebondir sur les commentaires de leurs camarades pour avancer. 1l montre
donc l'importance des interactions langagéres sur le processus cognitif @ sous leur

influence, la pensée sélabore, progresse et senrichit.

2/ Lerbledel'ensaignant.

A — Penser laStuation.

Mon éayage a porté dans un premier temps sur la mise en place de cette
dtuation. Ja ang chois de travailler en petit groupe, avec un support motivant (petite
gderie) pensant que les adiers de langage et les ats plagiques offraent davantage a

I'enfant la possibilité de Sexprimer et le placaent dans un réseau de communication
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authentique. Comme je l'explique dans la 2°™ partie, cette Stuation mdant adier de
langage e arts plastiques dans le cadre d'un projet appardit tres dynamisante mais je me
SUis gpercue que je nNavait pas assez réfléchi a la composition du groupe, a la durée des
sances et au lieu de rassemblement. Créer une Stuation de communication “vra€',
travaller en petit groupe avec un support motivant, dans un climat de confiance et de
scurité sont des conditions propices a la prise de parole. Comme l'affirme Guy
Lavrilleux (Cahiers pédagogiques janvier 2002) : "Permettre a I'@déve de condruire sa
parole suppose des dtuations, lieux et temps, ou lui soit donné un cadre circonscrit et
curisant”. Mais jouer sur la dimension, la compostion du groupe € penser
l'organisation du lieu sont auss des conditions nécessaires. Jaurais donc dh réfléchir

davantage a mon action en amont de la Situation.

B — Intervenir verbaement.

Je vais tenter, a partir de pluseurs extraits de corpus, de mettre en évidence mon
role.
A :"Jevois une dame avec un sac."
M : "Tu vois une dame avec un sac. Mais qu'est-ce qui te fait penser a une dame ?*

A: "Elleades cheveux long." (...)

M : "A votre avis, l'artiste a utilisé quel support pour peindre ?*
A :"Dubois”

M : "Pourquoi penses-tu que c'est du bois ?"

A :"Parcequecestdur.” (...)

A :"Jevoisune carafe.”

B : "Ou une carefe 7'

M (parlant a I'enfant A) : "Peux-tu nous expliquer avec des mots, sans la montrer, ou se
trouve la carafe ?'

A :"A cbté delamougtache.” (...)

A :"On aregardé |es tableaux."
M :"Oui, maislesquels 7' (...)
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M : "Comment dire que le spectacle de guignol n'est la qu'un seul jour ?*

A : "Faut mettre une affiche.”

M : 'Oui, mas s je mets une affiche avec écrit venez voir guignol, nous pouvons savoir
quand se passe le spectacle ?*

Enfants : "Non"

M : "Il manque quoi ?"

B : "Faut mettre la date."

M : "Oui la date, mais encore ? Le spectacle de guignol est latoute lajournée 7' (...)

A :"jevoisun marteau.”

M : "Pensez-vous que c'est un marteau ?'
Enfants: "Non"

M : "Pourquoi non ?'

B : "Cest une hache."

C: "Jevois une feuille"

Enfants: "Ou ?'

M : "Ou vois-tu unefeuille ?*
C:"Enbasdel'cas."

M : "D'accord, maison peut dire auss en dessous de l'oauf.” (...)

M neditrien

D: "Jevoisdu bleu et du jaune"
E : "Du bleu et du jaune"

F"Y aunUu"

L'enfant E ne dit rien dors que C'éait alui de faire deviner un tableau. (Cf séance 2)

Remarques:

Le rouge correspond a mes reformulations et & mon approbation.
Le vert correspond & mon questionnement.

Le bleu correspond aux différents types de discours des enfants.
Leviolet correspond auix effets négatifs de mon intervention.
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Analyse:
Pour commencer, j'a remarqué que jintervenais pour reformuler les propos des

deves. Cet étayage remplit pluseurs fonctions : pour lindividu qui parle il et le sgne
quil a éé écouté, et compris. Pour le groupe, il peut avoir une fonction "technique’
(redire plus fort ce qui na pas é&é entendu), une fonction "daifiante’ (résumer ce qui
vient dére dit de fagon embrouillé) et enfin il peut permettre de faire des liens entre les
différentes interventions &fin de condruire du sens et une progresson collective. Je
pense que cet acte est important pour la congtruction des conduites discursives, mais pas
sans difficultés. Michd Tozzi (Cahiers pédagogiques janvier 2002 n°400) afirme que
reformuler et difficile et nous met en garde contre une smple répéition. En effet, il
faut choisir, tout en éant fidele pour que I'autre se reconnaisse, ce qui est significatif

afin de construire une progression.

Ja rdlevé auss que j'essayais dgpprouver au maximum toutes les réponses des
enfants. Il est important de montrer de l'intérét pour tout ce que disent les deves. Cest
une fagon, en effet, dofficidiser la prise de parole, dencourager les enfants. En
revanche, lors de cette expérience, je n'a pas su prendre en compte les interventions
non verbaes les babutiements. Il me semble quil ne faut pas sous-estimer ces
prestations, car beaucoup d'enfants essaient de cette maniere de parler devant le groupe,
ggnifient quils en font bien pati et condruisent petit a petit leur individudité en son
sin.

Ensuite, j'a noté que mes propos éaent généralement courts, interrogtifs,
owets & visaent souvent des intentions différentes. Mon questionnement visat dans
un premier temps la description "Que voyez-vous 7' puis, dans un deuxieme temps,
amenait les enfants a chercher, les poussait a donner plus dexplications, a se judifier.
Ja remarqué égdement que jutilisais des relances courtes comme "Alors 7', "Et
gpres?' afin de recentrer le theme et de relancer le débat. Ce qui est plutdt bien pour la
congtruction des conduites discursves. En effet, j'a essayé dadopter un questionnement
ouvert, le but éant de recuellir le plus de réponses variées afin damener les deves a

réfléchir, a expliciter leurs idées, a construire en quelque sorte leur pensée.

Toutefois, § mes interventions éaent souvent ouvertes, jouant un réle

important sur le développement du langage ord, je me suis apercue queles avaient
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égdement un pouvoir négatif. Lors des premiéres séances surtout, j'ai rencontré plus de
difficultés. Je pense que j'é@ais trop directive dans mes questions, laissant peu de place a
une recherche efficace. Japporte quelquefois trop vite la réponse. Par exemple,
lorsgu'un enfant dit "en bas de l'cauf”, je déclare tout de suite "en dessous de I'cauf”,
sans inviter les autres enfants a chercher une autre fagon de dire. Certaines questions
éaent auss trop fermées ("Pensez-vous que cest une moustache ?'). Ce qui est peu

favorable au développement delalangue orde.

Enfin, il mest arivée de poser des questions que je qudifierais de "bloquantes’,
Cest a dire n'encourageant pas l'enfant a Sexprimer mas au contraire linvitant au
dlence. Dire "pourquoi" a provoqué cet effet & certans moments. Je me suis rendu
compte quil vadat mieux dire "comment”. Pa exemple, a la question : "Pourquoi
penses-tu que cest du bois 7' I'enfant ne savait pas. En revanche en reformulant sous la
forme : " Comment sais-tu que cest du bois 7' il a amorcé une réponse. Est-ce le fruit
du hasard, ou I'enfant a-t-il réfléchi, tout Smplement, a la question précédente avant de
répondre ? Peut-&re serait-il intéressant de pousser la recherche un peu plus loin et
déudier I'effet de telle ou telle question sur le développement du langage ordl.

Le r6le du mditre sest avéré fondamenta et tres difficile. Sdon I'objectif défini,
I'enseignant va poser aux enfants tel ou tel type de question. Je pense que les questions
doivent toujours étre ouvertes et doivent favoriser les interactions entre enfants &fin
dobtenir un maximum de réponses variées. Le maitre doit savoir Seffacer pour laisser
parler les enfants le plus possble. Il doit amener les enfants a chercher, expliquer... I
doit aider les ééves, en quelque sorte, a dler plus loin dans leur raisonnement tout en
restant dans la zone proximde de développement définie par Vygotsky. Enfin, il doit
adopter une attitude encourageante, vaorisante, solliciter les petits parleurs et prendre

en compte toutes les réponses proposées et méme les réactions non verbales.
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Conclusion

Cette expérience, bien que ne me permettant pas de tester directement mon
hypothese, m'a permis de trouver quelques réponses a mon questionnement de départ.
En effet, la Stuation mise en place a &é efficace e ma fat prendre conscience que
plusieurs parametres concouraient au développement des compétences langagieres.

Les arts plastiques y ont contribué en créant une mativation forte, en donnant du
sens aux gpprentissages. Les enfants éaient simulés e impliqués rédlement dans leur
tiche : dou une action podtive sur la prise de paole e la condruction de la
personndité. lls ont auss permis d'aborder un lexique nouveau, de plus en plus précis,
des dructures syntaxiques nouvelles, produisant de cette maniere un effet considérable
sur lacomposante langagiere de lalangue orale.

Les adiers de langage y ont égdement collaboré en mettant les enfants plus en
confiance, en augmentant davantage le réseau de communication & en me permettant
dére plus al'écoute, de solliciter plus les"petits' parleurs.

Enfin, utiliser la dynamique dun projet a permis de participer au développement
du langage ord en donnant aux enfants l'envie de parler, en les amenant a coopérer, a
écouter, arespecter les autres, a se sociadiser.

Néanmoins, j'a rencontré pluseurs difficultés, dues a I'héérogénété du groupe,
a la configuration du lieu, ou encore a certaines de mes interventions, qui m'ont amene a
repenser ma pratique mais qui ne congtituent pas un obstacle pour une pratique future.

Cette éude entreprise depuis deux ans ma confortée dans l'idée que les
gtuations de communication sont primordiaes.

Ja pris conscience égdement de l'influence des interactions entre enfants et du
role du mditre. Les interactions langagiéres sont essentidles car eles permettent a ceux
qui parlent peu, aux timides, de mettre en place des Sratégies pour oser prendre la
parole e a tous damédiorer leurs compétences psychoaffectives, langagieres et
cognitives. Le rble de l'enseignant est trés important dans ces agpprentissages. Cest
gréce a lui que ces activités sont bénéfiques : il joue sur la dimension, la compostion du
groupe (grand groupe, petit groupe, relation duelle), il offre des Stuations diverses pour

permettre a chaque enfant de prendre la parole. Par son questionnement tres ouvert, il
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rdlance les enfants, les pousse a chercher, a réfléchir, a expliciter leurs idées. |l
officidise la prise de parole, mantient I'enfant dans son réle & invite a I'écoute. Mais
cet étayage demande beaucoup de réflexion et de travail, et peut-ére une formation
specifique ?

Pour conclure, j'amerais indster sur mon désir de continuer cette réflexion sur
l'ord dans ma praique a venir. Ja envie égdement déargir mes connaissances sur
I'enseignement des arts plagtiques et les impliquer davantage along terme.

Je voudrais souligner l'importance d'une didactique de l'ord tout au long de la
scolarité de I'enfant. 1l sagit d'gpprendre aux éeves a se sarvir de leur parole afin de les
doter dun outil indigpensable pour quils condruisent leurs savoirs, pour quils se
construisent et sintégrent dans I'école puis plus tard dans la société.,

Il me semble donc intéressant de se demander comment on pourrait transposer
cette expérience menée en materndle &fin de promouvoir le langage ord a l'école
démentaire, puisque les nouveaux progranmes mettent fortement I'accent sur cette
dimengon.
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Domaines d'activités abordés : Le langage au coaur des apprentissages.

Lasenghilité, limagination, la création.

Vivre ensemble.

Séance 1 : Découverte de la petite galerie.

Référenceaux 1.0:

Objectifs :

Organisdtion:

Déroulement :

Permettre a chague enfant de participer aux échanges verbaux de
la clase et insrire les activités de langage dans de véritables

Stuations de communication.

Langage en Stuation.

Développer les compétences langagieres, psychoaffectives et
cognitives.

Familiariser les enfants avec l'cawvre dat, les amener a la
reconnaissance  dééments plasiques  (formes,  couleurs,
matiére...). Leur faire prendre conscience de l'existence dautres

procédés plastiques.

Letravail de groupe, letravail en autonomie, I'écoute etc...

Un petit groupe, de neuf enfants rassemblés en U dans la petite

gderie del'école.

1/ Découverte des différentes cauvres présentées. (5)
2/ Les ééeves sont regroupés devant la premiére canre. Je les
guestionne a propos de ce quils voient (description), de leurs
impressions et leur demande d'argumenter leurs réponses. (10/15))
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3/ Idem pour deux autres oavres.

Séance 2 : "Arré& sur image' : travail de description et

d'argumentation, plus approfondi a partir de I'cauvre d'Elisabeth Mac Ewen, un

abécédaire.

Référence aux 1.0 :

Objectifs :

Organisation:

Permettre a chague enfant de participer aux échanges \erbaux de
la clase et inscrire les activités de langage dans de véritables
Stuations de communication.

Langage en Stuation.

Déveopper les compéences langagieres, psychoaffectives et
cognitives.

Familiarisation au monde de I'écrit (abécédaire).

Familiariser les enfants avec l'oanvre dat, les amener a la
reconnaissance  dééments plastiques  (formes,  couleurs,
matiere...). Leur fare prendre conscience de l'existence dautres
procedés plastiques.

Letravail de groupe, letravail en autonomie, I'écoute etc. ..

Un petit groupe, de neuf enfants rassemblés en U dans la petite
gderie del'école.

35



Déroulement :

1/ Reppe de la sfance précédente (langage d'évocation).
Demander aux enfants ce quils ont vu, amé...et pourquoi.

Travail afare sanslaprésence des cauvres. (5)

2/ Observation dune seule canvre, un abécédaire. Idem 1°©
séance, questions de I'ordre de la description (vocabulaire), sur les
matériaux, couleurs, procédés utilisés par l'atigte.(20) Jincite les
enfants a expliquer aux autres, de maniere plus précise, ce quils

voient afin de repérer plus facilement le tableau décrit.

3/ Description plus fine en passant par un jeu.

Je décris aux enfants un tableau que j'a chois (dans la tée).
Donner un saul indice a la fois, aux enfants de le retrouver. lls
prennent aind conscience qun seul indice ne auffit pas, quil faut
étre précis dans ses explications (importance des motdl). Ensuite,

un enfant prend la place de la maitresse. (20)

Séance 3 : Travail sur la nature et la fonction d'une affiche. Travail en

ateliers.

Référence aux 1.0 :

Objectifs :

Permettre a chague enfant de participer aux échanges verbaux de
la clase et inscrire les activités de langage dans de véritables

Stuations de communication.

Langage en stuation.

Se familiariser avec le francais ecrit.

Développer les compéences langagieres, psychoaffectives et

cognitives.

Découvrir les principales fonctions sociaes de I'écrit.
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Familiariser les enfants avec l'cawvre dat, les amener a la
reconnaissance  dééments plasiques  (formes,  couleurs,
matiere...). Leur fare prendre conscience de I'existence dautres

procédés plastiques.

Letravail de groupe, letravail en autonomie, I'écoute etc...

Organisation : Un petit groupe, de neuf enfants rassemblés en U dans la B.C.D pour la

1% phase, puis deux groupes de cing et quatre enfants pour les ateliers.

Matérid :

Pour |'atelier "collage d'écrits" : - Des grandes feuilles (1x0,7),
- Divers écrits (mots, phrases...)
- Colle
- Disposition des tables.

Pour I'atelier "tri d'écrits” : - Une efiche moddle.
- Des étiquettes phrases.
- Des é&tiquettes piéges.
- Une grande feuille pour disposer les
éliquettes.

Déroulement : 1/ 1%® phase : Sdlliciter la mémoire des enfants, leur demander ce
quils ot fat a la séance précédente. Les questionner sur
comment prévenir les parents pour le vernissage. Puis, les
questionner sur la fonction dune affiche (& quoi dle sart) e sur
son contenu (message  tranamis, €criture ...) en leur montrant
différentes affiches. (10"

2/ 2°™ phase : Atdliers
"Atdier collage décrits' (5 deves) "Atdier tri décrits' (4 déves)

37




Consigne : "Coller les écrits afin de recouvrir | Consigne : "Regarder bien I'affiche modde.
toute la feuille. 1l ne doit plus y avoir de| Chercher les bonnes étiquettes et reconstituer

blanc." la. Attention il y a 3 étiquettes piege!”

Séance 4 : Travail en ateliers.
Objectifs : idem séance 3

Organisation : Deux groupes : un inddlé & une grande table pour le collage décrits,
I'autre dansla B.C.D. pour le tri d'écrits.

Déroulement : idem 2°™ phase de la séance 3 en inversant les groupes.
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