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Le groupe qui fait |’ objet de cette étude est une classe de catalan de 4°, réunissant des
éléeves de deux classes différentes pour une heure par semaine. Débutants ou éleves de catalan
depuisla 6° ce sont surtout des adolescents peu motivés par I’ école et d’ une grande passivité.
Comment susciter une motivation et une participation plus grandes ?

Réunir les éleves autour d'un projet d échange scolaire semble étre la solution la mieux
adaptée et répondant aux divers aspects du probleme.

El grup que fal’ objecte d' aquest estudi és una classe de catala de 42 amb alumnes que
procedeixen de dues classes diferents reunits només durant una hora setmanal. Principiants o
alumnes de catala des de la 62, sOn sobretot adol escents poc motivats per I’ escolai d’una gran
passivitat.

Com suscitar unamotivacié i una participacio més grans ?
Reunir els alumnes entorn d'un projecte d'intercanvi escolar sembla ser la solucié més
adaptadai que respon a's diversos aspectes del problema.

Motsclaus:
Motivacié — Projecte — Adolescent — Intercanvi escolar — Correspondéncia—
Dinamicade grup -
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INTRODUCCIO

No son motivats!

Avui dia, sembla que €l problema de la motivaci6, de I'interes, de la voluntat o del
desig d' aprendre es posi de manera central.
Quin ensenyant, després d’'una preparacio molt acurada i minuciosa d’ una sequencia de
classe, no ha assistit amb despit a refis més o menys amagat dels alumnes d’ entrar en el joc
didactic tan ben preparat ?
Resulta essencia de donar als aumnes el gust i la voluntat d’ aprendre, tant com ho és
I’ ensenyament dels continguts.

Lesinstruccions oficials subratllen aquesta necessitat en el marc de lafuncio del professor :

« Dynamisme, force de conviction, rigueur et capacité a décider sont nécessaires pour que le
professeur assume pleinement sa fonction : communiquer |I'envie d’ apprendre, favoriser la
participation active des éleve...Il sait susciter et prendre en compte les observations et les
initiatives des éléves. |l favorise les situations interactives. Il s attache a valoriser leur
créativité et leurs talents, a développer leur autonomie... ».

(BO N° 22, 29 mai 1997, Mission du professeur exercant en collége, en lycée d enseignement
généra et technologique ou en lycée professionnel.).

Sembla evident que e procés d aprenentatge d’'una llengua no es redueixi a aprendre els
diferents aspectes estruturals de la llengua (gramatica, vocabulari, ortografia...), a acumular i
dominar continguts sense utilitat ni cap sentit per I'alumne. S és imprescindible fixar
objectius linguistics, culturas, intel-lectuals, comunicatius per I’ aprenentatge d’una llengua,
no cal perdre de vista que mai nho podran ésser aconseguits S No existeix una motivacio
suficient !

Es tracta ben bé « pour des é éves trés divers, de donner sens aux apprentissages. »
(BON° 22).

Tota activitat necessita una dinamica, dinamica que procedeix de les motivacions.

L’ aprenentatge d'una llengua ha de passar per I'interes, la motivacio, la implicacié de
I’ aprenent en &l procés d’ aprenentatge. En aquest marc, cal que |’ aprenentatge tingui sentit i
una utilitat, que s'inscrigui en una readlitat, sempre lligat al viscut i als interessos del nen; i
gue no quedi en e mon closdelaclassei del’ escola

L’ adquisicié s ha d’'inscriure en un projecte que permeti als alumnes a la vegada identificar
els coneixements i donar-los una utilitat i un sentit.

El projecte d'intercanvi escolar ofereix la possibilitat d’ accedir a uns coneixements autentics,
personals i inscrits en la redlitat. Apareix com una eina forga motivant i valoritzant per
I’alumne i contribueix al seu desenvolupament intel -lectual i socio-afectiul.

Ladinamicai I’autenticitat de comunicacio, les possibilitats d’ obertura poden constituir una
serie d elements mobilitzadors per a |’ aprenentatge d'una llengua. Molts professors tenen
recurs en aquestes activitats, sigui per motivar i estimular alumnes poc interessats per



activitats tradicionals de tipus escolars, sigui per portar a I’estudi d'una llengua de menor
difusié alumnes reticents.

En aquest marc, el catala ofereix possibilitats multiples per la riquesa del medi i la seva
proximitat.

A més e cataa considerat sovint com a una llengua de poca difusio, amb poca utilitat
(excepte conservar latradicid), troba aqui a través I’intercanvi amb Catalunya Sud, un mitja
eficag per fer prendre consciencia als alumnes de la seva extencid i de la seva utilitat : Ilengua
parlada per d’ altres adolescents, llengua del carrer, llengua ensenyada. ...

En agquest sentit pot ésser un métode per motivar i incitar més alumnes a estudiar €l catala

Sembla que tothom s acordi per dir que, els intercanvis escolars o pedagogics son un factor
important de renovacio pedagogica en la mesura en qué susciten, a la vegada, interesi desig
de participaci6 dels alumnes, i inovaciG i reflexio critica dels ensenyants.

Es en aguesta via doncs, que e meu treball es va orientar davant les dificultats que presentava
una classe de catala poc motivada en € marc d’ un ensenyament tradicional.



1) PROBLEMATICA

1) Presentacio delaclassei deles seves caracteristiques:

Ens trobem en presencia d’ un grup de 13 alumnes que formen la classe de catala de quarta

a col-lgi El Riberal de Sant Esteve durant el curs 1999-2000.
Aquest grup es caracteritza per un cert desequilibri lligat alavegada a nombre, a nivell, ala
procedencia dels alumnes. Aquestes caracteristiques es poden repartir de manera segient :

La classe es compon de 13 alumnes entre els quals 12 noies i 1 noi : desequilibri que
indueix un ambient de calmai de passivitat dins la classe.

Pel que faal nivell, 6 alumnes han seguit el catala opcional (1 hora) des de la sisena. Han
tingut un ensenyament de catala de dos anys i doncs tenen un nivell bastant correcte en
guant a|’expressio i la comprensié. 7 alumnes han escollit I'opcid catala per primer any
en gquartai son principiants.

Per tant, sembla ser un grup bastant heterogeni. Heterogeneitat que indueix una
participacio oral sovint monopolitzada pels mateixos alumnes.

Els alumnes que formen aquesta classe de catala procedeixen de dues classes de quartes
diferentsi son reagrupats només per |’ hora de catala.

Aix0 pot explicar la no existencia d'un veritable grup classe (amb alumnes que es
coneixen bé, que s aprecien i tenen afinitats, alumnes lligats entre ells i amb consciéncia
de pertanyer aun mateix grup).

L’ absencia de cohesi6 de grup és aqui un element molt present.

2) Definicio del problema:

En aquesta situacio, €l primer trimestre va ser un periode d observacio i de reflexio pel

professor. S ha pogut fer afinal de trimestre el balang segient :

L’ heterogeneitat que es podia témer a principi ha resultat finalment bastant superficial.
En efecte, sSha pogut notar una voluntat molt forta dels alumnes principiants de
compensar les seves mancances, i de participar tant al’oral com al’escrit. L’ avaluacio va
posar en evidencia un grup d’ alumnes en dificultat, perd no e que es podia preveure.

La diferéencia de nivell era sense cap Illigam amb € nombre d’ anys de catala seguits
precedentment : els alumnes en dificultat no son forgosament principiants!

Una manca de nawotivacié i de participacié s ha pogut observar, mancanca genera a les
classes grans: 3 i 42 S'ha pogut notar una forta passivitat d’ aquest grup poc dinamic.
Aguest comportament és present en tots el's ensenyaments ; pero la situacio es va agreujar



en catala a principi d'any. El fet de tornar a fer un cert nombre de nocions basiques va
provocar un tancament sobre ells mateixos dels alumnes que ja havien fet dos anys de
catala, alumnes que "Savorrien" durant € curs i que assistien a la classe sense cap
motivacio ni interes, i a vegades amb reaccions de rebuig. Mentre els principiants, molt
voluntaris, anaven progressant molt rapidament.

Tots aquests elements apareixen doncs com a simptomes d'un problema més general i

complex :
Com fer per tal que un aprenentatge sigui estimulant, valoritzant i font de motivacio i

d’interesper a un adolescent que té moltes altres preocupacions ?



11) PISTESD'EXPLICACIO:

El problema se centra sobre € que s'anomena |’ aspecte socio-afectiu, és a dir tot
I"aspecte relacional i comportemental que existeix en una classe, a la vegada entre els
alumnes, amb el professor, i en relacio amb el saber.

Per arribar a trobar unes explicacions i sobretot una solucio, es van orientar les recerques en

dues direccions:

- definir en un primer temps la motivacio.

- trobar unes explicacions a per qué d’ aguesta manca de motivacio, lligada a la vegada a
I"individu i a fenomen de grup.

1) Atencidi Motivacio:

Que éslamotivacio i com s explica?
Sembla un fet comprovat que participacio i motivacio siguin les condicions d' un aprenentatge
eficag.

e Hi haatencié quan €l subjecte orienta la seva activitat mental cap a un cert tema, 0 mode
d’activitat privilegiat. Es la manera de participar, d’ intervenir en una situacié proposada,
sigui per resoldre un problema, sigui per realitzar un aprenentatge. L’ atencio correspon a
la mobilitzacio de I’ energia de I'individu en una direccio particular. El problema és saber
com mobilitzar aquesta energia?

e L’atenci6 éslligadaamb I'interés i amb la motivacié que es defineixen com unaincitacio

a actuar per una necessitat definida (necessitat de conéixer, d activitat, d afeccio, de
respecte, de curiositat...).
La motivacio és una condicidé necessaria a |’activitat, fins i tot i sobretot a |’ activitat
d aprenentatge. Motivacié i aprenentatge son intimament lligats, i no hi ha aprenentatge
eficag sense motivacio. Tot tenint en compte que la motivacié canvia segons |’ edat, el que
importa per un aprenentatge és donar uns objectius.

e Si lamotivacié és una condicié a I’atencio, € gque s anomena transferiment positiu pot

ésser I’origen d’'una motivacio. Hi ha transferiment en un aprenentatge quan un primer
aprenentatge té una influéncia sobre un aprenentatge ulterior. Es positiu quan e primer
facilitael segon. Es negatiu quan € primer contrariael segon.
L’ objectiu de I’ensenyament no és de fer que els alumnes siguin capacos de resoldre
problemes i exercicis proposats a I’escola. L'ensenyament ha de ser Util en situacions
quotidianes, lligades a propi viscut de I’alumne. L’ ensenyament donat amb |’ objectiu de
transferiment permet donar sentit a |’ aprenentatge i a I’ escola, sovint desconectada de la
realitat.

A la practica, en aquesta classe, la manca de motivacio i de participacio dels alumnes
s explica potser pel fet d’ haver tornat sobre algunes nocions basiques a principi d any. Aquest



metode no permetia d'utilitzar els aprenentatges anteriors per certs aumnes, i sobretot
aimentava el sentiment d'inutilitat de I’ aprenentatge. Els alumnes que ja havien fet catala des
de la sisena entenien les dificultats dels principiants, pero s entretenia laimpressio de perdre
temps, d'inutilitat, d'injusticia. ..

(BERBAUM J, 1971.)

2) Psicologia del’adolescent :

L’ absencia de motivacié procedeix, d’ unabanda, deI’individu i del seu comportament. En
el nostre cas, aquests individus son adolescents de 14/15 anys. Es tracta de saber doncs que és
I’ adolescenciai qué implica com acomportament.

L’adolescéncia és aquest periode dit critic que comenca as 12/13 anys, marcat per
transformacions fisiologiques: creixenca i desenvolupament que tenen naturalment
consequéncies a nivell psicologic.

e Al nivell afectiu i socia particularment, I’adolescent torna a posar-se en questio. En
efecte, les modificacions fisiologiques atreuen I’ atencio sobre el cos, objecte d’ una nova
curiositat. La imatge que hom es feia del propi cos es modifica molt i s'ha de trobar un
nou equilibri. Llavors |’ adolescent sent una inseguretat social, una inquietud personal i es
refugia en un tancament sobre ell mateix.

Aguestes manifestacions es tradueixen a classe per un refls de certes activitats tot i que
ladiques (sketch, teatre...), refus de ser a centre de totes les mirades. Es nota també, un refus
de moure : cap apropriacio de |’ espai classe, dificultats de moure sigui per desplagar-se dins la
classe (anar ala pissarra...), sigui per una activitat de grup que demana sovint de canviar de
lloc..

e Para-lelament, a nivell mental, |’ adolescent ha adquirit una millora comprensié del moén i
més objectivitat. Cerca a situar-se en e mon dels adults. Aixi, sent una insatisfaccio
deguda al fet que no és ala seva placa en e mon dels infants i és encara exclos del mon
dels adults. Es un periode de passatge. Aquest desig de situar-se i afirmar e seu "jo"
(individualitzaci®) estradueix per reaccions d oposicié o d' imitacio (conformisme).

e Al nivell social, lavida afectiva s’ expressa per una modificacié de les actituds, i modes de
comportament. Al principi d’aguest periode s observa una tendéncia a tancament sobre
si-mateix, a I'allament. Perd, aguesta manera de ser és substituida rapidament per la
reconstitucié de grups basats sobre tries molt més selectives que abans (trencament o
autonomiade caraa grup familiar i reconstitucié d’ un altre grup).

A un nivell més general, |’ adolescent descobreix a poc a poc els valors que son al’ origen
de la cohesié del grup social, sovint amb decepcié quan s adona de les trangressions
d’ aquests valors pels adults. Tindra tendencia a adherir, sovint amb molt entusiasme a
idees i doncs a lligar-se amb els que tenen aguestes mateixes idees: necessitat de
reconeixement.

Les relacions socials es modifiquen també en Illur forma. La camaraderia deixa
progressivament la placa a I’amistat, preludi de |I’amor (estadi dltim de I’evolucié de la
relacio socia).



Al s delaclasse, s aquest comportament indueix una gran dificultat a guardar € contactei a
establir un minim de relacions (fugida de I'adult), no tots els aspectes resulten negatius.
Alguns aspectes com una autonomia creixent o I'aprofundiment i I’enriqguiment dels
sentiments poden ser molt positius i sdn elements d explotaci6 molt interessants per
I’ensenyant, i motivants per I'alumne: interes per coneixer d altres adolescents, desig de

parlar d’ ell, necessitat d’ ésser reconegut, d’ ésser prés en compte com aindividu autonom.
(LEIF J, DELAY J, 1968).

3) Ladinamicadegrup :

D’altra banda, I’absencia de motivacié procedeix del grup i del comportament dels
diferents membres en aquest grup.
Un grup posseix una dinamica propia. El grup classe no és e mateix segons e moment de
I’any, segons I’ activitat. Aquesta dinamica S expressa per |’evolucio de la productivitat o de
I’ eficacitat del grup, i de|I’ambient psicologic que hi regna.
El propi del responsable de grup, manaire, és de permetre al grup de ser productiu i
essenciament de satisfer les necessitats dels seus membres :

- necessitats individuals: necessitats de ser en seguretat, de jugar un paper, de sentir-se
atil ...

- necessitats interpersonals : necessitats de ser acceptat, de ser considerat com a membre del
grup, de gaudir d’un cert prestigi...

- necessitats a nivell de latasca: lligades amb e desig de redlitzar alguna cosa en comd,
d utilitzar el temps de vida del grup per auna produccié comuna.

Lavida del grup depen de la comunicacié. Un metode actiu suposa sortir de la comunicacio
centrada sobre el professor, sortir dels intercanvis entre alumnes que passen forgosament pel
seu intermediari 0 la seva autoritzacié. Suposa a contrari un intercanvi entre membres del
grup, intercanvi organitzat pel mestrei els alumnes ells mateixos.

A classe, sha pogut observar una comunicacio molt reduida i quasi inexistent entre els
alumnes d’ aguest grup, segurament deguda al fet que no es coneixen i formen part de dues
classes diferents. La comunicacio passa quasi sempre pel professor, i finsi tot els alumnes
esperen tot del professor.

Es nota també I’ absencia de dirigent o responsable de grup : manaire.

El treball de grup hauria pogut afavorir €l contacte i la coneixenga dels alumnes entre éls;
perd, de manera logica, la constitucié de grups reuneix els alumnes gque ja es coneixen i tenen
afinitats. Es reprodueix doncs la divisié que ja existeix al s de la classe per un treball
col-lectiu. Per fi, obligar els alumnes a barrejar-se indueix poca motivacio i voluntat de part
dels alumnes per treballar en un grup en e qual no se senten bé.

L’absencia de coneixement de I'atre, d' afinitats i de lligams sembla ser un element de
bloqueig. Els alumnes tenen dificultats a trobar |les seves places, els seus papers..., encara que
es pugui prendre en compte un element de cohesio: existeix un "grup classe de cataa’
diferent dels altresfinsi tot s només és per una hora.



111) UNA ESTRATEGIA :
UN PROJECTE D’INTERCANVI ESCOLAR.

1) Lapedagogia del projecte:

La pedagogia tradiciona proposa situacions artificials elaborades pels adults que

manipulen alavegada els continguts i els alumnes en funcié d’ interessos dits pedagogics.

La pedagogiadel projecte és una rupturatotal amb aguests metodes.

Utilitzar la nocié de projecte a I’ escola és posar I’alumne al "centre del sistema educatiu” i
doncsfer d'ell I’ actor del seu propi aprenentatge.

De manera general, € projecte permet donar sentit a les activitats de I’escola, i permet als
alumnes de trobar-hi la seva plaga: renoval’interes de |’ alumne per |’ escola.

M’ ha semblat necessari subratllar quatre punts essencials :

Coheréncia i sentit: L’elaboracié d'un projecte dona més coherencia als diferents
aprenentatges que prenen un sentit real i que es poden situar €ls uns de cara als altres. El
projecte permet clarificar uns objectius fixats per aconseguir-lo i donar sentit a les
activitats que tenen, ara, una finalitat Gtil i seriosa de natura a transformar € quadre de
vida de I’alumne. Les situacions esdevenen funcionals i els aprenentatges apareixen com
una readlitat al servei del projecte. La identificacio i utilitat dels coneixements i
competéncies donen a |’ aprenentatge un sentit, i |I’adquisicio esdevé necessaria per als
alumnes gque esdevenen menys reticents a conéixer, a aprendre (gust d’ aprendre).

Participacio i implicacio : Tots els teorics s acorden per dir que la pedagogia del projecte
no va sense la presa d’iniciativa activa dels aumnes. Tothom sap que el projecte del
professor, no és el projecte de I’alumne. Ha de ser concebut per alaclassei per la classe.
Ha de ser redlitzat per aquests mateixos participants, des de la seva concepcio fins a seu
acabament, cada vegada que és possible. Es crea una situacié en la qual els aumnes son
portadors d' un projecte i mobilitzats per la sevarealitzacio. Cal centrar doncs el's esforcos
sobre laimplicaci6 dels alumnes dins aquesta dinamica per que esdevinguin sol -licitadors
de sabers.

Motivacio : El projecte permet tractar els elements del programa sota una forma motivant,
i donar als alumnes |a possibilitat de sentir-se actors del seu propi aprenentatge : necessitat
d anar més enlla del marc cohercitiu dels programes escolars per suscitar una meés gran
motivacio i una certa creativitat dels alumnes. La implicacié dels aprenents dins una
activitat significant (tant a nivell de I’ aprenentatge com de la implicacié socia) és una
funcio essencial per augmentar la motivacio dels alumnes, obtenir lasevaadhesio i laseva
participacio activadins les tasques i situacions proposades.

Cohesié del grup: Aquesta dinamica indueix una cohesio de grup molt forta amb
consequéncies inevitables sobre cadascuns dels seus membres. Permet crear una dinamica
de grup Iligant més la unitat de classe entorn d’una mateixa realitzacid, i instaurar una
bonarelacio entre |’ ensenyant i els alumnes. (QUEVREUX M, 1995/96).



2) Per queun intercanvi escolar ?

Les experiencies d'intercanvi escolar sota les seves diverses formes, de les quals
alguns ensenyants porten testimoniatge, mostren que son mobilitzadores de competéncies i
d’interessos diversos, sovint insospitables en e marc de la classe tradicional i generadores de
comportaments intel -lectualsi afectius nousi d actituds positives.

Sembla que I'edat optima de I’intercanvi escolar, sota la forma de correspondencia escrita

individual, se situi cap as 13/14 anys, edat a la qual les adquisicions linglistiques tant en

[lengua estrangera com en [lengua materna permeten |’ expressio dels sentiments. També és al

nivell de I’ afectivitat, I’edat a la qual €l jove adolescent s allunya de les seves afeccions

primeres (familiars més sovint) i en recerca de noves a prop dels joves de la seva edat. Per fi,
poden sense risquos particulars fer cara a situacions noves (problema de comunicaCio |

d  adaptacio).

L’intercanvi escolar satisfa les necessitats afectives i intel-lectuals de molts adolescents. S

utilitza les adquisicions de I’ escola (coneixements linglistics essencialment), es recolza sobre

les motivacions propies als adolescents : curiositat de cara a que és estranger, desig de parlar

d' ell, del que li agrada o no, desig de fer-se amics, exterioritzar la seva vida, escoltar,

comprendre i compartir les seves preocupacions....

L’ experiencia és quasi sempre positiva, finsi tot si I’'alumne fracassa en els seus assaigs de

comunicacio i d adaptacio.

L’intercanvi escolar :

- Suscita una actitud nova de cara a saber i alainformaci6: saber i informacié que cal
construir, apropiar-se i comunicar de manera clara als corresponsals. Permet als alumnes
de descobrir i prendre consciéncia de les seves mancances. Elsincitaal’ expressid i ala
comunicacio...

- incitaal’estudi de lesllengles : nous interessos, nova curiositat...

- satisfa la necessitat de coneixements auténtics, d’experiéncies personals i concretes de
I’estranger i la curiositat : coneixements autentics i personals tant dels sistemes educatius
estrangers com de les realitats concretes i quotidianes dels paisos, i autenticitat dels
documents produitsi utilitzats (introducci6 de I’ element huma que manca sovint a curs de
[lengua).

- permet I’ oberturade I’ escola a mon exterior, i preparal’ alumne al mén laboral (estudi del
medi local, preparacié alavida professional de tipus internacional ...

- permet un aprenentatge de la llibertat i de I’autonomia. Déna la possibilitat de revisar
certes idees rebudes i de fer-se la seva propi opinid, genera actituds i comportaments nous
(car lasituaci6 és diferent).

- Permet una descoberta de les virtuts socials (context huma rarament hostil) : contruccié de
la personalitat social de |’ adolescent, i descoberta dels components de la seva identitat

cultural (element essencia pel catad).
(FIOCES, 1981).

3) Objectiusi métode:

En aquest marc, elaborar un projecte d'intercanvi escolar apareix com una solucié en la
mesura en que sembla respondre atots els criteris.
En efecte, permet assolir uns objectiusrelacionals:



e Crear unamotivacio, un interes, i doncs desenvolupar una participaci6 activa dels alumnes
implicats en el projecte.

e Crear una dinamica de grup : reconciliar els membres d’aquest grup reunits entorn d’un
mateix projectei d’'una mateixatasca

e Transformar i millorar lesrelacionsi les actituds entre el's adolescentsi amb el professor.

A meés, es conserven les exigencies pedagogiques :

Objectiuslinguisticsi comunicacionals:

e conservar les exigéncies del programa de les llengiies vives al col-legi : adquirir les
conpetencies que corresponen fonnamentalment a les funcions de comunicacio :
Comprensio Oral/Expressio Oral, Comprensio Escrita/l Expressio Escrita.

e Donar sentit al’ensenyament del catala directament Iligat alareditat, al medi ambient, a
lavida quotidianai als interessos de I’ adol escent.

Objectiusculturals:

e Descobrir la cultura catalana, i finsi tot el seu propi medi (oberturade laclassea moéni a
lavidadel’aumne)

e Degspertar unacerta curiositat i un desig de coneixer un mode de vida no tan diferent i més
enllad algunes diferéncies, prendre consciencia d’ una mateixa identitat cultural.

Objectius metodologics :
e Desenvolupar la personalitat de I’alumne, favoritzar I’adquisicié de la seva autonomia i
d’una certa oranitzacio, preparar I’ aumne al moén laboral.

Objectiu general :

Concebrei realitzar un projecte d’intercanvi escolar per tal de motivar els dumnesi implicar-
los en I'aprenentatge del catala. A través daquest projecte, donar sentit a les accions
realitzades proposant una situacié de comunicacio veritable: aprendre a comunicar tot
comunicant.

Metode :

El projecte pedagogic implica 4 parametres essencials :

- lanegociaci6 pedagogicaentre I’ ensenyant i els alumnes.

- I'articulacié de diversos sots projectes.

- ladefinicio claradefinditatsi objectius.

- lanecessitat d una avaluacio.

Si és natura i legitim que els ensenyants siguin a I’origen d’un projecte d’intercanvi és
indispensable, d’ enca que és comunicat als alumnes, que aguests siguin associats a la seva
preparacio, alasevareditzacio i ala seva explotacio.

Procediment :

(1)Negociar amb els aumnes el projecte de comunicacio a redlitzar tenint en compte les
esperes dels destinataris. (2) Definir amb els alumnes uns objectius, € producte fina a
realitzar, |les tasques successives, les etapes, els mitjansi e temps. (3) Elaborar una progressié
en funcié de les necessitats linguistiques per arribar a producte fina i determinar €l tempsi la
placa pels aprenentatges i pel projecte d intercanvi ell mateix. (4) Implicar tots els alumnes en
el projecte vigilant que tots tinguin la possibilitat de participar (dlumnes en dificultat,
principiants...). (5) Avaluar laprogressio del projecte i doncs dels alumnes.




V) LA REALITZACIO PEDAGOGI CA

1) Avaluacioinicial :

Dispositiu d’avaluacio :

Es diu que, a nivell afectiu, la percepcié que hom té de I'alumne es mesura

essencialment per laintensitat de les seves reaccions de cara a una situaci6 proposada, que pot
despertar emocions, voluntat, interés o cap reacci6 : comportaments dificilment avaluables.
En efecte, s es pot valorar un treball i apreciar que sigui fet o no, resulta dificil d’avaluar la
manera de fer aquest treball o les reaccions que ha pogut suscitar : un treball pot ésser fet amb
mala voluntat, sense cap interes, per obligacio.
Doncs esdevé impossible de tenir recurs a una notacio tradicional, certament valida per
avaluar uns continguts i competéencies linguistiques o unes capacitats a fer tal o tal cosa, perd
no tan evident per valorar e comportament i les reaccions dels alumnes de cara a ta o tal
situacio i lesrelacions entre elsindividus. A més, mesurar la part real i laimplicacié exacte de
tal o tal alumne en e projecte també és problematic.

Tots aquests elements m’'han portat a triar una graella d’ observacié i d’ avaluacié del
comportament dels alumnes a classe i de la seva actitud de cara a projecte. Aquesta graella
certament molt restrictiva i sense possibilitat de matisar, almenys té el merit de fixar una
situacié aun moment donat i doncs de posar en evidencias hi ha hagut una evolucié o no. En
aquest marc, per tal de valorar si e comportament dels alumnes ha evolucionat i si la solucié
adoptada era eficag, s ha previst dues avaluacions :

1%® avaluaci6 abans I’ experiéncia.
2™ avaluacio afinal del’ experiencia.

Aquestes dues avaluacions han de posar en evidencia els canvis comportamentals i
relacionals dels alumnes i € grau de la seva participacio i implicacio en € projecte, i aixi
poder mesurar-los. Per aix0, s'ha elaborat una primera graella "Disciplina’ amb criteris
d avaluacio relatius a comportament dels alumnes a classe entre ells (xerradisses, activitats
parasites, mobilitat en |’ espai classe, respecte del’altre) i amb el professor durant les activitats
proposades (respecte de les consignes, presa en compte de les remarques). La segona graella
"Participaci®” ha estat elaborada amb criteris relatius a la implicacié dels aumnes a classe
respecte al treball oral i escrit (presa de paraula, presa d'iniciativa, actitud per posar-se al
treball) i a casa (manera de fer €l treball). S ha volgut completar aguestes dues graelles amb
unatercera per tal de donar algunes explicacions i observacions suplementaries.

Pensant que també eraimportant de conéixer lesimpressionsi tenir en compte I’ opinié
dels alumnes respecte a I'elaboracié del nostre projecte, se'ls ha proposat una mena
d autoaval uacio.
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Es pot notar per regla general lafeblesa de les xerradisses i de les ativitats parasites : €l silenci i la calma d’ aguesta classe paradoxalment
esdevenen pesats, amenys per |’ensenyant que pot tenir la impressio d’'ésser sol. Es tracta d’una profunda indiferéncia o d’una profunda
concentracié ? L’ambient general de la classe és molt passiu. Malgrat aixo, €l respecte de les consignes com el respeste de I’ atre (no hi ha cap
burles) i les remarques del professor son generalment presos en compte. En quant alamobilitat, |la majoritat dels alumnes té dificultats per moure
a s mateix de la classe: dificultats o0 mala voluntat per anar a la pissarra, canviar de placa pels treballs de grup, desplagar-se dins la
classe...Sembla de manera general, que els alumnes no s hagin apropiat I’ espai classei que existeixi un cert malestar.




PARTICIPACIO

TREBALL ORAL TREBALL ESCRIT

Intervencions orals Presad'iniciativa A classe A casa

Espontanies | Sol-licitades | Espontanies | Sollicitades | S hi posa Shiposade |Trebal |Treball |Trebal
dificilment seguit no fet justfet | aplicat

1 1 1
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Al nivell de la participacio oral, es noten unes febles intervencions espontanies, excepte per alguns alumnes: els que ja han fet dos anys
de catala com la Clara, la Fani, laMaria-clara, laLisa, i en Romai la Jilia pels qual espontaneitat i activitat formen part de la seva personalitat.
D’ altra banda, en la mesura en que la participacio és sol-licitada pel professor mitjancant preguntes o altres tipus de demandes, constitueix una
obligacié que els aumnes no poden refusar, perd indueix certes reaccions de mala voluntat, de confrontacié, d’indiferéncia...El treball oral es
redueix doncs aqui a una participacio quasi sempre sol-licitada. Al nivell de I’ escrit, €l treball ésfet i aplicat generalment. Es nota a vegades, pel
treball aclasse, unes lentitudsi unes dificultats a posar-s hi, pero a final lafeina ésfeta.




Per anar més enlla dels limits imposats per aguest tipus de graella, sha fet sentir la necessitat de completar amb unes quantes
observacionsi opinions complementaries sobre la personalitat i e comportament de cada aumne, i d’ explicitar alguns casos.

OBSERVACIONS COMPLEMENTARIES| APRECIACIONS GENERALS

Roma Alumne en dificultat, pero voluntari i dinamic. Necessita d’ ésser considerat, que es faci atencio a ell. Necessita
molta activitat.

Alexandrina Alumnamolt reservada, molt voluntariai seriosa en el seu treball. Manca d’ asseguranca.

Maria-clara Alumnaen dificultat. A vegades, dificultats de comprensi6, necessita que les coses siguin clarament explicitades i
identificades, pero sempre cerca a saber i a comprendre, no hesitaa demanar i fer preguntes.

Mandy Obligaci6 de fer catala donada pels pares, doncs absentisme molt fort, cap interés ni desig de seguir €ls cursos,
rebuig total del catala. Genera una situacié de conflicte, d’ oposicio permanent i reaccions d agressivitat.

Silvia Alumnaen dificultat, molt reservada. Manca de confianga en ellai en les seves capacitats. Alumna que es desvalora,
comportament de resignacio : renuncia a comprendre, afer esforcos.

Leticia Alumnamolt calma, simpaticai valenta.

Aurélia Alumna seriosai de bon caracter.

Clara Molt bona alumna. Relacio de conflicte i de confrontaci6 : a vegades comportament agressiu o d’indiferencia.

Fani Bona alumna, dinamicai agradable.

Jdlia Alumnaguasi inexistent a classe, pero fa el seu cami.

Elodia Alumna molt timida.

Julia Alumna que té dificultats, pero activai voluntaria: fa molts esforgos

Lisa Bona alumna, calma, sempre ben disposada.




2) Sequencial : Lacarta col-lectiva.

Fase d'inicialitzacio del projecte:

Els alumnes van ser informats de la possibilitat d’iniciar una correspondencia amb
joves de la mateixa edat. Les reaccions no es van fer esperar, i van ser diverses, cadascu ala
seva manera: alguns van reaccionar de manera molt viva (entusiasme) com Romain o Marie-
claire, d’'atres més reservats van deixar veure un cert interes i una certa satisfaccié. De
manera general, la proposta va suscitar bastant d’interés, i doncs es va decidir concretitzar el
projecte.

El primer treball va ser de prendre contacte amb un col-legi interessat per col-laborar.
Davant les dificultats de trobar-lo, la correspondencia es va iniciar només a desembre amb
I"Ingtitut Pere Alsius i Torrent de Banyoles. Finament, resultava interessant per la seva
proximitat que donava la possibilitat de mantenir contactes facilment i per la seva situacié
geografica semblant a la nostra (medi peri-urbd, proximitat d’ una ciutat). Es doncs amb
I"adhesi6 de tot € grup que esvainiciar un treball sobre |’ intercanvi escolar.

Lafase de negociacio entre les aspiracions dels alumnesi les del professor resulta molt
delicada a redlitzar. Es tracta aqui d’un compromis entre la redlitat i e desig. Es dificil i
complex per I’ensenyant de guardar un cert control i deixar a la vegada la iniciativa als
alumnes, de gestionar la presa de decisio col -lectivadels dumnesi fer caraal’ imprevist.

A partir de lanoci6 «intercanvi escolar » es va efectuar una pluja d’idees per avaluar

els referents que ja tenien els alumnes sobre aquest concepte : "Qué és un intercanvi ? A qué
serveix ? Per qué fer un intercanvi ? Que necessitem ? Qué podriem redlitzar ?'. La findlitat
d’ aquest treball era de poder fixar col-lectivament uns objectius i respondre eventualment a
unes quantes preguntes.
Les suggestions van ser proposades desordenadament : realitzar un video, una cinta audio,
enviar cartes, fer un viatge...Cada proposicio va ser discutida i refutada amb un argument
valid tenint en compte les exigencies de temps, de materid ... Finament, latria va portar sobre
la correspondéncia, Unic projecte que semblava a tothom més redlista i més facilment
realitzable. En aquest moment, vaig orientar € projecte cap a la realitzacio d una carta
col -lectiva per comencar.

Objectius generals :

- Ser capa¢ d'identificar, definir, situar els Paisos Catalans i doncs localitzar els nostres
corresponsals.

- Ser capag de redactar una carta (coneixer els diferents tipus de cartes, |’ estructura d’una
carta...).

Sessiol:

Objectius culturals: - Noci6 de Paisos Catalans.

En un primer temps, es va fer sentir la necessitat de tenir algunes nocions sobre els Paisos

Catalans per poder situar-nos de cara al's nostres corresponsals.

- Explicacié de la noci6 de Paisos Catalans pels aumnes que ja havien fet catala des de la
Sisena.

- Observacié i localitzacio sobre un mapa: localitzar els diferents Paisos Catalans, la
frontera, les Alberes, Sant Esteve, Perpinya, Barcelona, El Pertls, Cerbera, Figueres,
Girona, Banyoles...




- Observaci6 de |’ adreca dels nostres corresponsals.
Sessio2:

Objectius metodologics : - Els diferents tipus de cartes.

Objectiuslinguistics : - Vocabulari Iligat al correu i alacarta (formules d’ encapgalament...).
A partir de |’observacio de documents autentics: cartes de diferents tipus (administratives,
professionals, personals...), els alumnes van haver de completar una graella per tal de
descobrir € tipus de carta, € registre utilitzat, el destinatari... Aquest treball va ser fet en dos
grups, cada grup teniaun plec diferent de 5 cartes.

Sessio 3:

Objectius metodologics : - L’ estructura d’ una carta.

En un segon temps, es va posar en comu €l treball realitzat durant la sessio 2 : cada grup va
presentar €l seu plec de cartes. A partir de preguntes, col-lectivament, es va posar en evidencia
alguns elements.

[Quins elements son completament diferents ? Per qué ?

1 Quins elements tenen totes en com( ?

| Quins elements podriem utilitzar per alanostrasituacié ?

Sessio 4 :

Objectius linguistics: - reforgar uns continguts linguistics ja vistos a principi d'any i
normalment adquirits : vocabulari de laclasse, present de I’indicatiu d’ alguns verbs basics, les
xifres...

Objectius metodologics : - transposar i adaptar les nocions de les sessions 2 i 3 per redactar
junts una carta de presentaci6 de la classe.

Els aumnes, per dos, van haver de redactar Iliurement una carta que presentava la classe. En
un segon temps, es van posar les idees en comu. La lectura progressiva del treball de cada
grup va permetre d’ operar una seleccio de les frases que agradaven més a més gran nombre.
Un alumne designat anava copiant €l que li dictaven. La correccié col-lectiva dels errors va
permetre tornar sobre algunes nocions linguistiques mal adquirides. Per fi, un alumne designat
per laclasse va copiar la carta a net, mentre els altres |la copiaven a quadern per que en quedi
una traca per tothom. Per acabar, cada aumne va enganxar la seva fotografia a la segona
paginade la carta.

3) Sequenciall : Lacartaindividual.

Objectius generals : - ser capag de redactar una carta de maneraindividual i autonoma.

Tot i esperant la resposta dels nostres corresponsals, per no perdre temps i sobretot per
conservar un cert dinamisme, es va decidir comencar a redactar una cartaindividual en la qual
els alumnes es podien lliurar més facilment i sobretot més Iliure en quant a la forma i
I’ organitzacio (menys dirigisme del professor).



Pero, els problemes en aguesta etapa van ser, de nou, les dificultats per I’ensenyant de
conservar un cert control i deixar al mateix temps als aumnes el caracter intim i personal de
lacartaindividual .
A partir del que els alumnes mateixos tenien ganes de demanar i saber dels corresponsals
(desig de conéixer |’ aspecte fisic, on viuen, el que fan, € que elsagrada...) es van redlitzar les
sessions seguents :

Sessiol:

Objectius linguistics : - adquirir el vocabulari de lafamiliai dels animals domesticsi I’ Us dels
pOSSeSsi US.

Es van aprofitar els coneixements dels alumnes que ja havien fet dos anys de catala per
organitzar la classe de manera diferent i per que no tinguin la impressio de tornar fer les
mateixes coses. Aixi, aquests alumnes van fer la classe, cadascu presentant la seva familia i
fent un pregunta per tal de fer participar el's principiants.

Sessio2:

Objectius lingistics : - adquirir €l vocabulari dels esportsi I Us de I’ estructura "m’ agrada/ no
m’ agrada’ i repassar els possessius.

La sessio es va organitzar de la mateixa manera, intentant implicar el més possible els que ja
tenien els coneixementsi fer participar el més possible els principiants.

Sessio 3:

Objectius metodologics : - redactar la cartaindividual.

Objectius linguistics : - utilitzar les adquisicions de les sessions 1 i 2.

A partir de les necessitats dels alumnes es va poder tornar a unes adquisicions de principi
d any, com la utilitzaci6 d’ alguns verbs imprescindibles (ésser, tenir, haver...), I’Us dels
pronoms interrogatius (com ? on ? qui ?que ?...).

Els alumnes sabien presentar-se a I’ oral, pero |’ escriptura va posar unes quantes dificultats,
particularment confusions de persones i de temps verbals, unes dificultats a utilitzar els
pOSsessi us correctament.

Es durant aquesta preparacio que vam rebre |es cartes dels corresponsals. Ja havien escollit un
corresponsal i cada alumne va rebre la seva carta en un sobre individual portant e nom del
destinatari. L’entusiasme va ser molt fort augmentat segurament pel caracter intim de la
resposta.

La redaccio de la nostra resposta va donar lloc a la utilitzacié de tot €l que S havia preparat
precedentment, i e treball va ser fet amb entusiasme.

4) Sequencialll : Lavidta.

Objectius generas : - Preparar la vinguda dels nostres corresponsals.

Dues visites eren previstes:
- lanostravisitaaBanyoles el 06 d’ abril.
- lavinguda dels nostres corresponsals a Sant Esteve el 14 d' abril.



La data de la vinguda dels corresponsals s apropava i doncs es va decidir preparar un treball
per presentar Sant Estevei el nostre col-legi.

Sessioli?2:

Objectius culturals: - descobrir i conéixer el seu propi medi.

Objectius linguistics : - adquirir tot un vocabulari lligat al medi (el poble, els magatzems...),
ser capac de descriure un lloc.

A partir de documents auténtics portats a classe i posats a disposicié dels alumnes
(prospectes, planols, llibres, guiesturistiques...), es vadecidir presentar diversos temes :

- Elshorarisi les disciplines ensenyades a col-legi.

- L’establiment (edificis...).

- El poble vell.

- Lesestructures esportives del poble.

Es van constituir quatre grups. Aquesta activitat va donar Iloc per certs grups a unes quantes
recerques a CDI (utilitzacié del fons documental i informatic) o a prop de I’administracio,
dels professors, del persona i per d atres a unes quantes recerques a fora de |’ escola. Cada
grup va triar la forma sota la qual volia fer la presentacio : visita guiada de |’ establiment,
visita guiada del poble, seguiment d'alguns cursos...

La manca de temps i sobretot factors exteriors imprevistos (vagues) han impedit de
moment de dur aterme la seqiiéncia. En efecte, tres setmanes de cursos han estat anulades, €
gue representa un lapse de temps i una perdua de treball bastant important amb una hora de
catala setmanal.

Era previst elaborar una mena de "planing” amb les diferents activitats de la diada i la
reparticio de les diverses tasgues per cada grup.



5) L’avaluacio final i autoavaluacio :
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Globalment, € projecte ha afavorit les xerradisses i discussions paral-lels, perd queden sovint Iligades a tema de I’intercanvi o a les
activitats proposades. Hi ha hagut progressos per alguns alumnes a nivell del respecte de les consignes particularment per la redaccié de les
cartes. Defet, I’ evolucié més notable.és en quant alamobilitat. En efecte, les diverses activitats han afavorit els desplacaments dinslaclassei els
alumnes temen menys de canviar de lloc o d aixecar-se per anar atreballar amb un atre company...




PARTICIPACIO
TREBALL ORAL TREBALL ESCRIT
Intervencions orals Presad’iniciativa A classe A casa

Espontanies | Sol-licitades | Espontanies | Sollicitades | S hi posa Shiposade |Trebal |Treball |Trebal

dificilment seguit no fet justfet | aplicat
Roma 2 1 2 1 0 2 0 1 1
Alexandrina 1 1 2 1 0 2 0 0 2
Maria-clara 2 1 2 1 0 2 0 1 2
Mandy 0 1 0 1 1 0 1 1 0
Silvia 1 1 1 1 0 2 0 1 1
Leticia 2 1 2 1 0 2 0 0 2
Aurélia 2 1 2 1 0 2 0 0 2
Clara 2 1 2 1 0 2 0 0 2
Fani 2 1 2 1 0 2 0 0 2
Jdlia 1 1 2 1 0 2 0 0 2
Elodia 1 1 1 1 0 2 0 0 2
Jdlia 2 1 2 1 0 2 0 1 2
Lisa 2 1 2 1 0 2 0 0 2

Al nivell de les activitats orals es pot notar una forta participacio i presa d iniciativa espontanies favoritzada per la llibertat donada en
certs exercicis i la presa de decisio col -lectiva que obliga tothom a expressar-se (fase de negociacié, discucions de preparacio de les visites...).
Alguns alumnes tenen encara dificultats per expressar-se lliurement, prendre la paraulai donar la seva opini6 o les seves propostes, perd alguns
ho fan més facilment a I’oral i d'altres per escrit. En quant a les activitats escrites, els alumnes tenen menys dificultats a posar-se a treball
sobretot quan es tracta de fer cartes : reaccions paradoxals quan es pensa que sovint I’ escripturai la redaccio constitueixen un obstacle major i un
bloqueig pels alumnes. Per lamagjoritat dels alumnes el treball és generalment aplicat que sigui acasao aclasse.




OBSERVACIONS COMPLEMENTARIES| APRECIACIONS GENERALS

Roma Alumne molt actiu i participatiu. L’ interes pel projecte, un comportament voluntari i molts esforgos han permeés
progressos evidentsi sobretot un benestar a si del grup. Bonarelacié amb els altresi amb el professor.

Alexandrina Alumna encara massa reservada pero amb molta voluntat. Poca participacié en les activitats orals perd expressa més
facilment la seva opini6 al’ escrit. Alumna agradable.

Maria-clara Necessita sempre moltes explicacions pero progressos evidents tant al’ oral com al’ escrit. Actitud participativai
simpatica.

Mandy Sempre molt absentisme i actitud refractari al’ ensenyament i al’ ensenyant.

Silvia Alumna que es posa més facilment a treball pero la participacié queda molt feble, poc dinamisme.

Leticia Alumnaque simplicai s'interessa, s expressameés facilment. Bonarelacio.

Aurdlia Alumna que participameés: activai de bon caracter.

Clara Excelent alumna, implicada en € projecte. Perd sempre relacié de forcaamb el professor.

Fani Bona aluma. Molt bona participaci6. Comportament agradable.

Julia Treball seriési correcte amb bones preses d’iniciatives, perd poca participacio oral.

Elodia Alumnamolt reservada, per6 hi haimplicacio i treball seriés. Bonarelacio.

Jdlia Bona participacio i implicacio en € projecte amb bones iniciatives. El seu interesi la sevavoluntat han permes
progressos a nivell del treball escrit. Dinamicai simpatica.

Lisa Bona alumna. Participacid i expressio es fan més facilment. Bonesideesi iniciatives. Comportament sempre

agradable.

De manera general, els alumnes s han implicat en € projectei han demostrat interési molta voluntat. Aquesta actitud participativai activa
ha permés molts progressos & nivell linglistic, pero també a nivell relacional. Si alguns alumnes tenen encara reserves per expressar-se
oralment, donar una opinié o prendre la paraula..., no cal perdre de vista que cada individu té la seva personalitat i un comportament que li és
propi. No necessita forgcosament exterioritzar-se. El projecte és una estrateégia que ha de donar a cadascu la possibilitat de participar a la seva

manerai aprofitar aixi lacomplementaritat dels alumnes.




En e marc d’'una autoavaluacié s ha demanat als alumnes d apreciar € seu nivell, €
seu treball i el seu comportament d’ enca de I’ elaboracio del projecte d'intercanvi i les seves
opinions i apreciacions sobre e projecte mateix.

Exemple:

AUTOAVALUACIO A partir del projecte d'intercanvi escolar

El meu nivell :

El meu treball :

El meu comportament :

Lamevaopinié o les meves impressions sobre el projecte d’intercanvi escolar :

Altra cosa que voldria que el professor sapiga:

Majoritariament, €l projecte ha interessat els alumnes i aprecien diversos aspectes de
I"intercanvi, aspectes que corresponen de fet a certs objectius del professor com I’ autenticitat
de la comunicacié o I'interes de conéixer d’atres adolescents...Fins i tot alguns han fet
propostes de millora.

Alguns malgrat les explicacions del professor no han entés el que es demanava.

- Certs alumnes diuen que el seu nivell ha baixat perque I’ Gltim deure era una mica més
dificil que els altresi les notes han baixat perd no el nivell.

- Alguns parlen de les activitats de principi d'any i particularment de les nocions que
s havien tornat aveure (1% trimestre).

- Excepte un, tots els alumnes han parlat només del seu propi comportament i no de les
relacions a s delaclasse. Pero, en efecte el quadre no donava aquest tipus de detalls.

Es trobara doncs als annexos els treballs més significatius del conjunt de la classe.




V) BALANC

Encara que €l projecte no hagi estat dut aterme, ha estat prou avangat per que es pugui

valorar els efectes. De manera general, € projecte d’intercanvi escolar ha estat positiu sobre
diversos aspectes.

Al nivell dels objectiusrelacionals:

Si tots els alumnes no han mostrat la mateixa motivacio (el que m’apareix normal en la
mesura en qué cadascu té la seva personalitat propia i doncs unes maneres diverses de
reaccionar), tots s'han implicat realment en el projecte. Ha provocat un entusiasme i una
motivacio molt forta dels alumnes, sobretot a partir de la recepcié de les cartes dels
corresponsalsi de laredaccié de la carta individual : segurament perque era el moment en
el qual sintroduia a classe un element real i concret prova d’ un veritable projecte. La
malfianca dels alumnes que no hi creien i que no veien arribar cap element concret durant
laprimera sequiénciavadeixar laplagaal’ entusiasme a partir de la segona sequiénciaen la
gual tots els dumnes es van adonar que el projecte funcionava i no era una il-lusio.
Aleshores, tenien menys dificultats a posar-se a treball i a participar. La fase de
negociacié abans d’ engegar realment el projecte ha facilitat I’ expressié de cadascu. El fet
de deixar-los més llibertat de decisio i d'iniciativa ha suscitat unaimplicacio més grani un
interés manifest que es pot notar através dels treballs realitzats.

Sembla que e projecte hagi jugat un paper de "ciment” entre els alumnes de la classe. Ha
permeés uns intercanvis i contactes a s de la classe entre els alumnes que han aprés a
conéxer-se millor. El fet que el grup classe sigui implicat en un mateix projecte ha donat
la possibilitat a cada individu d’aguest grup d’ expressar-se i ésser reconegut a traves el
seu treball i les sevesidees. Existeix ara un veritable grup.

Per fi, I’ambient general de la classe se n’hatrobat modificat. En efecte, I’ambient és més
reposat i ame. El silenci i la passivitat sovint pesats pel professor ha deixat la placa a
I’ activitat, la comunicaci6 : ara ens podem permetre de riure junts! Les relacions entre els
alumnesi amb € professor s han millorat.

Al nivell dels objectius lingisticsi culturals:

Globalment, sembla que hagin estat assolits. L’intercanvi ha estat I’ ocasié d’incloure tots
els aumnes i sobretot e treball ha estat benefic per tots, sigui quin sigui e nivell. El
treball individual ha deixat la possibilitat a cadascu de treballar segons € seu ritmei el seu
nivell. Les activitats col -lectives amb la participacié activa dels alumnes que ja havien fet
dos anys de catala han permeés al's principiants de progressar molt rapidament sense que
els atres siguin penditzats. El caracter ludic ha afavorit I’expressio de certs alumnes en
dificultat : manera d’existir i prendre consciencia dels seus progressos. Tots han pogut
consolidar certs coneixements, tant al’escrit com a |’ oral (saber presentar-se, descriure €l
seu medi...) i repassar uns sabers gramaticals que podran utilitzar concretament al
moment de les diferents visites. Aixi Es trobaran confrontats a la realitat linguistica i
cultural amb totes les seves dificultats.



Al contrari, és important de notar € fracas de I’ estrategia adoptada per una alumna:
Mandy. L’absentisme molt fort d' aguesta alumna ha impedit la seva participacio activa i la
seva implicacié en e projecte. El seu retorn a bell mig del projecte ja ben avancat ha
dificultat la sevaintegracio ; integracio que els atres alumnes es refusaven a accordar-li. En
efecte, alguns alumnes han tingut reaccions vives : per que fer esforcos per algi que no en fa?
Perd tota esperanca no és perduda puix gque ha intentat de redactar una carta per a un
corresponsal i participaraalavisita que hem previst a Banyoles.

Em sembla important de parar un moment sobre el desenrotllament de la segiiencia l.
Els aumnes durant la fase de negociacié havien triat la correspondencia com a eina de
comunicacio i amb aquesta sequiencia s havia d’ engegar € treball. Pero els objectius i doncs
la utilitat de preparar aguesta correspondeéncia apareixien clars pel professor i no ho eren tant
pels alumnes. En efecte, els alumnes no han percebut € lligam entre e trebal sobre els
diferents tipus de cartes, I’estructura de la carta i I'intercanvi. Fins i tot una alumna m’ha
demanat per qué es feia aixo, per qué s havia de llegir totes aquestes cartes ? De fet, jo no
havia donat tots els elements d explicacié i hauria cagut anunciar clarament que aguest
treball havia d’ gjudar-nos a redactar 1a nostra primera carta i aixi demostrar |a seva necessitat
i utilitat. Aixo ha estat evident pels alumnes un cop arribats ala fase de redaccio.
M’ apareix araimprescindible de donar els objectius de manera clarai explicita, finsi tot si a
vegades son explicacions que semblen evidents.

Pel professor, aquesta experiéncia ha estat molt benefica i ha permés una reflexié

critica sobre e propi ensenyament. En efecte, |’elaboracio d'un projecte no va sense
concessions de cada partit. L’intercanvi escolar amb correspondéncia escrita ocasiona uns
certs canvis dins la vida de la classe i certes adaptacions en el projecte pedagogic del
professor. El ritme se'n troba modificat i pot ésser molt variable : situacions a vegades dificils
a acceptar. D’ altra banda, ja hem notat les dificultats pel professor de conservar la gestio de la
classe, un cert control i al mateix temps de deixar als alumnes un maxim de llibertat i
d’iniciativa. Trobar un equilibri entre & principi de plaer pels alumnes, les exigencies de
I’ensenyant i laredlitat resulta molt dificil i perillés. Perd aquestes concessionsi dificultats en
valen veritablement la pena.
Les recerques efectuades per elaborar aquesta experiencia i aguesta memoria m’han donat la
possibilitat de tenir uns coneixements i unes reflexions més aprofundides sobre I’ adolescent i
el seu comportament. M’ha permes de modificar la meva manera de fer, d’ gustar € meu
comportament i les meves reaccions. El projecte m'ha donat la possibilitat d' establir relacions
diferents i potser més profundes amb els meus alumnes i desenvolupar tota una estrategia
pedagogica centrada en |’ adolescent.

Al nivell d organitzaci6 pura, certs aspectes han de ser modificatsi millorats.

e Lagestio dd temps: Un intercanvi demana molt de temps de preparacié sense tenir en
compte els imprevistos, particularment € tramit del correu a vegades tan aeatori. Cal
preveure que comenci des del principi d’any i que formi part integral de la progressio
pedagogica elaborada pel professor amb molta cura de tenir un bon equilibri entre €l
temps reservat as aprenentatgesi €l tempsreservat alarealitzacié del projecte mateix.



La necessitat de coordinacio : Un intercanvi suposa també concertacio, discucio i accords
de cooperacio entre els diferents responsables. No ha estat realment el cas per nosaltres i
la manca de coordinacié i d’ organitzacié ens ha valgut algunes dificultats com e correu
gue es creua o les respostes individuals dels corresponsals ala nostra carta col -lectiva. ...

Elsimprevistos : e professor ha de tenir tota una série de recursos de substitucio en cas de
fracasi ha de poder respondre a qualseval tipus de situacié a qualsevol moment.



CONCLUSIO

Per una questié de dates ha estat impossible d’ explotar aqui el viatge i retre compte
dels seus efectes. Pero s’ han posat moltes esperances en aguestes diverses visites, pensant que
el comportament dels alumnes se'n trobara profundament modificat i que tindran efectes
positiusi interessants.

Em sembla haver trobat en el métode de projecte una eina molt interessant per donar
als aprenentatges un seguiment organitzat que tinguin sentit i utilitat per als dumnesi doncs
gue sucitin un interes i una més gran motivacié. La solucié d'intercanvi escolar basat
essencialment sobre la correspondencia ha permes un ensenyament actiu i comunicatiu del
catala.

En aquests dobles aspectes, I’ estratégia el aborada ha estat molt positiva.

Pero d'altres vies haurien pogut ser explotades particularment a través de les noves
tecnologies. Internet amb el correu electronic per exemple (solucié que havia estat
considerada al principi perd que s ha abandonat per problemes técnics) ofereix possibilitats
multiplesi contitueix una eina segurament mobilitzadora de moltes energiesi motivacions.

L’aspecte interdisciplinari hauria pogut ésser explotat i hauria estat molt més
enriquidor. En efecte, s'haurien pogut tractar certes nocions geografiques o historiques, la
situacio de Banyoles o el propi medi amb I'ajuda del professor d'historia-geografia o els
diferentstipus de cartes, la seva estructurai laredaccio amb |’ gjuda del professor de frances.

Sembla doncs que I’ organitzacio dels aprenentatges amb uns objectius clarsi practics
motivi fortament els alumnes que en perceben més bé el sentit i torni a |’ ensenyament de les
[lenglies €l seu carater actiu i participatiu que hauria de tenir sempre.

Certs tedrics denuncien, en €els limits de la pedagogia del projecte, la concepcid massa
utilitarista de les disciplines escolars. Aixi, segons €ells, és necessari donar sentit als
aprenentatges pero sense forcosament respondre ala pregunta"A que serveix ?'.

Pero I'objectiu principal de I’ensenyament del catala, com per tota llengua, és
justament de permetre als aumnes de prendre consciencia de la seva utilitat, és a dir
comunicar : rad essencial, pero no exclusiva, de |’ aprenentatge d’ una llengua.
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