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RESUME

Face a |'échec de prés de 20 % des éleéeves au baccalauréat, le
systene éducatif a ms en place certains dispositifs de rengédiation.
Parm eux, |e Mdul e de Repréparation aux Exanens par Alternance (MOREA)
est une formation pernettant aux éleves qui ont échoué deux fois aux
épreuves du baccal auréat de repréparer |es épreuves. La formation par
alternance leur pernmet de conserver |'activité professionnelle qu'ils
peuvent avoir en parall éle. La réussite de cette formation, notanment en
Sciences de la Vie et de la Terre, est basée d' une part sur une aide
personnal i sée des él éves tant sur |le plan cognitif que nméthodol ogi que, et
d autre part sur |'instauration d'une relation enseignant - éléve
différente. L'éléve, véritable acteur de sa formation, bénéficie
égal enent d'une aide dans |'élaboration de son projet personnel apreés
| ' obtention du baccal aur éat .

ZUSAVMENFASSUNG

In Anbetracht der Tatsache, daB fast 20% der Gymmasiasten im
Abitur durchfallen, hat das Bildungswesen besondere Nachhol nethoden
ei ngef ihrt. Unter diesen bietet der MOREA (Mdul e de Repréparation aux
Examens par Alternance) den Schilern, die zweimal imAbitur durchgefallen
sind, die Mglichkeit noch einmal die Prifung vorzubereiten. Diese
al ternative Bil dungsnet hode erl aubt i hnen parallel ihre Berufstatigkeit —
falls sie eine haben - beizubehalten. Der Erfolg dieser Methode,

nanentlich in der Naturw ssenschaft (Biologie und Geol ogie) beruht einer

Seits auf einer jedem Schiul er angepapten Hlfe auf dem kognitiven und
met hodi schen GCebi et anderer Seits auf einem unterschiedlichen Lehrer -
Schil erverhal tnis. Dem Schil er, der der ware Akteur seiner Bildungs wird,
wird ebenfalls, nachdem er das Abitur bestanden hat, eine Hlfe bei der
Ausar bei t ung sei nes personni chen Berufsprojektes zuteil.

Mots cl és : MOREA Echec
Baccal aur éat Met hodol ogi e
Lycéens Al t ernance
Proj et
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| NTRODUCTI ON

Le baccal auréat. Exanmen tant redouté pour la plupart des
éleves de termnale, étape indispensable pour la poursuite
d' études supérieures ou |'accés a de nonbreux postes dans |e nonde
professionnel. Un peu nmoins de 80 % des éléves décrochent cet
exanen. Un chiffre "satisfaisant” pour certains certes mis il
représente finalement 20% d' échec. On peut donc prévoir chaque
année qu'environ un cinquienme des jeunes d'une tranche d'age
n"atteindra pas |le niveau du baccal aur éat .

Pour ces 20% de jeunes, dont on sait déja qu'ils vont échouer
aux épreuves du baccal auréat, quels dispositifs particuliers le

systéne éducatif met- il en ocavre pour leur venir en aide ?

La prise en conpte des publics en difficulté scolaire se
décline aujourd hui en dispositifs de renédiation. Pour |les éléves
qui ont échoué au baccalauréat, il y a bien slr la possibilité du
redoubl ement. Pourtant, nmalgré le redoublenent de la classe de
term nal e, certains jeunes échouent une nouvelle fois aux
épreuves. Sur les différents I|ycées du bassin de N nmes, un
recensenent de ces jeunes redoublants ayant échoué a nouveau a été
effectué pour |'année 1999. Pour certains, un triplement a éte
possible. D autres ont opté pour une poursuite de formation dans
le cadre d' un contrat de qualification. Quelques-uns ont préféré
rejoindre le marché du travail et trouver un enploi. Au cours
d entretiens, des éleves déja inscrits au CNED ont fait part de
leurs difficultés et de leur besoin de suivi. C est ainsi que
s'est dégagé un groupe d une quinzaine de jeunes, notivés,
demandant une structure |eur pernettant de repréparer |es épreuves
du baccal aur éat .

Pour répondre a cette demande, une formation particuliere a
été instaurée. Le Mxule de Repréparation a |'Examen par
Al ternance (MOREA) est un projet pernmettant a ces éleves de
retravailler le programme de termnale grace a une formation par

alternance. Ce projet déja réalisé dans d autres académes a été
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ms en place cette année au |lycée de la Camargue a Nines. Parm
| es disciplines nécessitant un soutien et une repréparation, |es
Sciences de la Vie et de la Terre mont perms de minvestir

personnel | emrent dans ce projet.

Apres avoir pris connai ssances des résultats du baccal aur éat
pour |"année 1999 ainsi que de |la nature des épreuves de Sciences
de la Vie et de la Terre, une présentation détaillée du MOREA
pernettra de meux conprendre |les actions nenées dans |e cadre de
cette formation. Une analyse des différentes raisons de |'échec
aux eépreuves du baccal auréat en Sciences de la Vie et de la Terre
fera |'objet de |la troisiéne partie et constitue |'étape
i ndi spensabl e pour qu'une aide efficace puisse étre apportée a ces
él éves, dont nous verrons les nodalités dans la quatriénme partie.
Enfin, le dernier chapitre abordera |'aide post baccal auréat que

la formation peut apporter a ces jeunes pour qu'ils envisagent de

facon positive leur insertion professionnelle et donc |eur avenir.



1 LE BACCALAUREAT

1.1 Le Baccal auréat 1999 en chiffres

1.1.1 Les résultats au niveau nati onal

621 405 candi dats se sont

présentés a |la session de juin 1999

et 486 575 ont été recus. Le taux de réussite n'atteint pas le
ni veau record de 1998 (79,1 %9, mais il reste tres élevé avec 78,3
%
Ce taux de réussite global a dimnué de 0,8 point par rapport
a 1998. Cette baisse s'observe dans les séries générales et
technol ogi ques tandis que |le taux de reéussite progresse pour I|le
baccal aur éat prof essi onnel .
Résul tats du baccal auréat généra
Session de juin 1999
France nétropolitaine
ler groupe d' épreuves 2eme groupe d' épreuves [TOTAL
i i . % d' adm s/ . . % d' aj ournés/ i i . [%d" adnis/ . % d' admi s/
Présenté] Admis | | Aj our nés 3 3 Présent ésf Admi s 3 3 Admi s ; ;
Pr ésent és pr esent és pr esent és Pr ésent és
SERI E
. 75943 45296 59,6 7271 9,6 23123 14851 64,2 60147 79
SERI E
cs 92145 55852 60,6 9134 9,9 26747 17701 65,1 73553 80
SERI E
< 161979 98447 60,8 25653 15, 8 37366 2660 69,2 | 125054 /7
TOTAL | 330067 199595 60,5 42058 12,7 87236 59161 66,6 | 258756 /8
En série S, 125 056 candidats ont été adms sur les 161 979

présentés soit un taux de réussite de 77,2 %
1.1.2 Les résultats au niveau de |'académ e de

Mont pel |'i er




Résul tats par série du baccal auréat ¢énéral
Session de juin 1999
Acadénmi e de MONTPELLI ER

Nonbre de candi dats par série

Série L Série ES Série S Tout es sér
Pr ésent ) % |Présent ) % |Présent ) % |Présent | Adm s %
Admi s ) Admi s ] Admi s ]
S Admi s |s Adm s |s Adm s |s Adm s

3096 |2 452 |79,2| 3 221 |2 526| 78,4 | 5 883 | 4 468 75,9 |12 200 | 9446 | 77,4

En série S, 4 468 candidats ont été adm s sur les 5 883 présentés

soit un taux de réussite de 77,4 %

1.1.3 Les résultats au niveau du |l ycée de | a Camargue de

NI mes
Nonbre de candi dats par série
Série L Série ES Série S Toutes séries (+ST]
Pr ésent i % |Présent i % |Présent i % |Présent | Adnmi s %
Adni s ) Adni s ] Admi s ]
S Admi s |s Admi s |s Admi s |s Adni s
67 33 49 78 53 68 67 49 73 490 340 69




1.2 Les épreuves des Sciences de la Vie et de la Terre en
seérie S

1.2.1 Les épreuves en série S

D une durée de 3 heures et 30 mnutes, |'épreuve écrite des
Sciences de la Vie et de la Terre conporte 3 parties en série S
(BO n°25 23/VI/94 et 28/ VII/94). Les 3 parties sont indépendantes
et portent sur 3 parties du programme. Elles peuvent étre traitées

par | e candidat dans |'ordre de son choi x.

Le partie | notée sur 7 ou 8 points sur 20 a pour but
d' évaluer la capacité du candidat a organi ser un exposé de ses
connai ssances sans |'appui docunentaire. Il s'agit de réaliser un
exposé scientifique dans lequel, les titres n'étant pas exiges,
| "introduction présentera ce que |'on cherche a expliquer, puis
chaque paragraphe dénontrera une seule idée, et la conclusion
traduira e but de la dénonstration. L'illustration quand elle est
possi bl e est i ncor por ée au dével oppenent . En pl us des
connai ssances, la qualité du plan est prise en conpte ainsi que
celle de |'expression, écrite et graphique.

La partie |l de |'épreuve, notée sur 7 ou 8 points, pernet
quant a elle d évaluer la capacité des candidats a résoudre un
probl éme scientifique en utilisant ses connaissances et en
expl oi tant des docunents. Les docunments a étudier sont proches de
ceux habituellenment utilisés en classe et |eur exploitation pernet
d' apporter des arguments (saisir des informations) pour étayer |es
connai ssances (relier les informations aux acquis) a présenter
(expliquer le problene posé). L' évaluation de cette partie porte
d'une part sur |la démarche déductive de |'él eve pour résoudre un

probl éme a partir de ses connaissances et d autre part sur sa

capacité a trouver les informations apportées par |es docunents.

La partie IIl, notée sur 5, differe selon le choix ou non de

| " ensei gnement de spécialité en série S. La capacité de pratiquer
10



des rai sonnenents scientifiques pernmet dans la partie 3 de valider
la formation méthodol ogique théorique. Elle s'appuie sur 4
docunments au maxinmum visant a la résolution d' un probleéne
scientifique. La dénmarche élaborée par |e candidat, ordonnée et
rigoureuse doit prendre en conpte les informations fournies par
| es docunents, dont le bilan servira a argunenter la solution du
probl éme scientifique posé. Cette argunmentation peut anener

|"éléeve a utiliser |les docunents dans un ordre différent de cel ui

pr opose. L' évaluation prend en conpte |'exploitation des
docunents, la qualité du raisonnenent, le bilan et |'explication
proposée pour |e problene identifié. La solution est soit
construite par |e candidat soit donnée dans |e sujet. Des

connai ssances sont utiles pour conprendre |es docunents mais ne
constituent pas un objet d'éval uation.

Cette partie IIl différe pour les candidats qui ont suivi
seul enment |'enseignenent commun et pour ceux qui ont suivi en
outre |'enseignenent de spécialité. Pour |les seconds, elle porte
essentiell ement sur |'enseignenment de spécialité nmais peut prendre

aussi en conpte des connai ssances de |'ensei gnenent conmmun.

1.2.2 Les épreuves en série L et ES

L' ensei gnenent scientifique est un enseignenent obligatoire en
termnale littéraire (série L) et une option facultative en
term nale économique et sociale (série ES). L'épreuve écrite
obligatoire en série L a pour coefficient 2. Elle a une durée de 1
heure pour les 2 séries (notes de service n°95-246 du 07/11/1995
et n°96-045 du 06/ 02/ 1996).

Le sujet de |'épreuve écrite consiste en une série de
guestions sur |'une des 3 disciplines qui conposent |'enseignenent
scientifique : mathémati ques, physique chime, sciences de la Vie
et de la Terre. La discipline sur laquelle porte le sujet fait
|"objet d'un tirage au sort organisé par |le mnistére de
| ' Educati on Nat i onal e. Les guesti ons sont di ver ses et

i ndépendantes | es unes des autres. Leur forne n'est pas définie a
11



priori. Elles appellent des réponses breves. Les candidats sont
tenus de répondre a wun certain nonbre de questions qu'ils
choi sissent parm celles qui |leur sont proposées. Ce nonbre est
indigué en téte de |'énoncé. Il est supérieur a la noitié du

nonbre total de questions posées.

L' évaluation de ces épreuves porte non seulement sur la
restitution des connaissances mais surtout sur |a capacité des
candidats a anal yser des docunents, raisonner sur des problenes
scientifiques et a synthétiser |'ensenble des résultats de nmaniére

ri goureuse.
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2 UN PRQJIET | NNOVANT POUR AMENER LES ELEVES A LA REUSSI TE

2.1 Présentation générale du Mdule de Repréparation aux
Exanmens par Alternance ( MOREA)

L'article premier de la loi d orientation sur |’éducation du
10 juillet 1989 affirne que le droit a |’ éducation doit notamment
pernettre a chacun de s’insérer dans la vie sociale et
pr of essi onnel | e.

L'article 54 de la |loi quinquennale sur |’ enploi institue un
nouveau droit pour |’ensenble des jeunes avant qu'ils ne quittent
le systenme éducatif : cel ui de disposer d'une formation
professionnelle a |l eur sortie du systéne éducatif.

La mission dinsertion offre wune réponse diversifiée aux
besoi ns des jeunes et contribue a faire en sorte qu’ aucun d' entre
eux ne quitte le systene éducatif sans une formation

pr of essi onnel | e.

La Crculaire 89-083 du 4/04/89 DI JEN (Dispositif d'lInsertion
des Jeunes de |'Education Nationale) est a |l'origine de la
création du MOREA (BO du 13/04/89).

2.1.1 Le MOREA : un dispositif pour répondre a un besoin

Pour quoi créer un tel di spositif? Auj our d' hui gue
| " ensei gnenent doit faire face a un public conprenant de plus en
plus d' éleves en difficultés. Pour ces éleves pour qui ces
difficultés représentent un véritable handi cap dans | e déroul enent
de leur scolarité, |'enseignenent traditionnel, dispensé notanment
dans des classes général enent surchargées, ne peut pas répondre a
leurs attentes et a leurs besoins. Seule une structure pédagogi que
différente peut les aider a résoudre |les problénmes qui les ont
conduits a des échecs successifs au baccal auréat. Le MOREA propose
donc une structure conplénentaire aux structures cl assi ques

exi st ant es.
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Initiée par la Mssion Générale d'lInsertion, |e Mdule de
Repréparation a |'Exanen par Alternance (MOREA) est un projet
i nnovant visant a répondre a |la demande des jeunes d un bassin ou
d'un établissenent ayant échoué deux fois au baccal auréat et qui
souhaitent obtenir ce premer dipléme. Mis l|les buts que ce
di spositif cherche a atteindre sont nultiples. L'obtention du
baccal auréat certes est |'objectif premier du MOREA. La réussite
au baccal auréat constitue en fait I|e point de départ de
| "insertion sociale et professionnelle de ces jeunes. Pour arriver
a cela, le MOREA tente de redonner confiance a ces jeunes qui ont
connu une scolarité difficile jalonnée d échecs et de les

responsabi l i ser.

2.1.2 Organi sati on du MOREA

Le MOREA pernet donc aux jeunes de repréparer la totalité ou
une partie seulenment de |eur exanen sans pour autant tripler |eur
classe de terminale. La durée de cette formation peut aller de
guel ques nois a |'année conpl ete.

Les candidats a |'entrée dans un MOREA passent un entretien
dressant un bilan des acquis prenant en conpte les résultats
obtenus a |'examnen. Ce bilan permet d'établir le plan de
formati on de chaque candidat organisé sous la fornme de nodul es.
Ces nodules doivent offrir aux candidats des chem nenents
individualisés. Les bilans individuels servent de base aux
regroupenents des jeunes afin de rapprocher ceux qui ont des
besoi ns conpar abl es pour accéder au di pl 6ne.

Afin que chaque éleve du MOREA dispose d un support
pédagogi que conmun, il leur a été vivenment reconmandé de
s'inscrire au CNED pour qu'ils puissent tous avoir d' une part des
cours structurés et conplets et d autre part la possibilité d étre

éval ués grace aux devoirs qu'ils doivent envoyer.

Pour passer |es épreuves du baccal auréat, |les candidats du

MOREA doi vent pouvoir bénéficier de sessions spéciales dés lors
14



gu' elles sont organisées dans |'académe. |ls doivent égalenent
étre autorisés a subir les épreuves dans |les centres de validation
ms en place a cet effet. Des assouplissenents relatifs aux
conditions d'inscription |eur sont proposés. Les candidats du
MOREA se présentent aux épreuves en tant que candidats libres mais
sous statut scolaire. 1Ils sont considérés conme éleves de

| ' établissenent d'accueil du MOREA.

2.1.3 Présentation des acteurs de ce projet

Chaque discipline est prise en charge par des enseignants
vol ontaires, avec |e concours de personnels ressource académ ques
de la mission d insertion. Des intervenants extérieurs peuvent s'y
adjoindre en cas de besoin. Chaque enseignant apporte une aide
personnalisée a un groupe d' éléves a raison d une a deux heures
hebdonmadaires selon les disciplines et la taille des groupes.

La recherche d'enseignants notivés par un tel projet et
di sponi bl es pour assurer, en plus de leur enploi du tenps, les
séances dans leur discipline est une étape difficile dans la
concrétisation du MOREA. Une équi pe pédagogique doit étre formée
dans | aquel |l e chaque ensei gnant apporte une réponse personnelle en
terne d aide aux éleves en fonction de ses acquis et de son
expéri ence. Chaque intervenant adopte wune nethode ou des
techniques qui lui sont propres et qu'il peut partager avec ses
coll égues dans wun but conmun : la réussite de ces jeunes au
baccal aur éat .

C est cet objectif a atteindre qui mia conduit a minpliquer
personnel | ement dans ce projet. Ma participation nme pernettait de
voir les difficultés que ces |ycéens pouvaient rencontrer et de
chercher une réponse adaptée. Un tel projet ne donnait Ila
possibilité participer a I|'insertion des ces jeunes, ce qu

correspond final ement une des m ssions de |'enseignant.

Les principaux acteurs de ce projet sont |es candidats eux

A

ménmes. Ils sont tous volontaires pour suivre cette formation et
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doivent étre suffisament autonones pour réussir par alternance
avec |'aide d un encadrenent. La démarche qu'ils entreprennent est
en effet radicalenent différente de celle qu'ils avaient connue
auparavant. En s'inscrivant au MOREA, |'éleve a des attentes

précises qui ne sont pas des cours magistraux tels qu'ils les a

connus dans ses années passeées. |l doit rechercher dans ses acquis
|l es points sur lesquels il a besoin d un éclaircissenent ou d' un
approf ondi ssenent. 1l attend égal enent des enseignants du MOREA

| es outils nméthodol ogi ques qui lui ont fait défaut jusqu' alors.

2.1.4 L'alternance pédagogi que

L' al t ernance pédagogi que qui est a |la base du MOREA contri bue
a la réussite de |'éleve en difficulté. L'alternance est a
consi dérée come un outil pédagogique. Elle pernet aux éleves du
MOREA d'avoir un soutien personnalisé dans |la ou les matieres
gu'ils doivent repasser, tout en conservant leur activité
prof essionnelle, la plupart ayant un enploi a tenps partiel. Le
réle de |'"alternance est double : dans un premer tenps elle aide
|"éléve a se renotiver et a retrouver une certaine confiance en
soi apres ses échecs précédents et dans un deuxiene tenps elle

doit |'aider a |I'anener a la qualification

2.2 Le MOREA au Lycée de la Canmargue a Nines (Gard)

M se en place pour la premeére fois durant |'année scolaire
1999- 2000 au lycée de |la Camargue, |e MOREA concerne 15 candidats
répartis ainsi dans les différentes séries.

Filieres générales : série S: 6 Filieres
t echnol ogi ques : série SM5 : 1
serie L : 3 série GC: 1
série ES : 4
6 éleéeves étaient inscrits |'année précédente au lycée de Ila
Camargue, |les autres candidats provenant des autres |ycées de
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Ninmes. Lors de leur inscription, |es candidats étaient agés de 19
a 23 ans, la majorité ayant environ 20 ans.

La formation dispose d un volune horaire a répartir sur
| "ensenble des matiéres suivantes : nmathématique, francais,
sci ences économ ques, sciences physiques, sciences de la Vie et de
la Terre, anglais, espagnol, histoire géographie et philosophie.
L' i nportance des nobyens ms en cavre est liée a la repréparation
de candidats issus de 5 séries différentes, ce qui nécessite un
nonbre plus inportant d' enseignants. Les besoins en enseignants
ont été quantifiés en fonction de trois paranetres

- | e nonbre de jeunes concernés par |la matiere

- | e contenu nécessitant ou non un acconpagnenent i nportant

nm se en place d' exercices pratiques, d' aide nméthodol ogi que
i nportante ou non...

- I"inmportance du coefficient de la matiere
L' horaire annuel par matiére varie de 20 a 57 heures. L'enploi du
tenps des éléves est concentré sur 2 journées de formation
hebdomadaires, le reste de la semaine restant |ibre pour |eur
travail personnel et leur activité professionnelle. Les heures de
formati on sont assurées par des enseignants volontaires du |ycée
de la Camargue et intéressés par le projet, dans |les |ocaux de
| " établissenent. Au total, 12 enseignants participent a ce projet.
Mre Fagot Barraly, «conseillére principale d' éducation est |la
coordinatrice du MOREA. Elle a en charge la mse en place du
projet conprenant |e recensenent des besoins pour sa réalisation
|l e suivi des candidats du MOREA et |leur évaluation ainsi que |a
liaison entre les nenbres de |'équipe pédagogique. Elle est
|"interlocutrice principal e des el eves not ament pour

| ' él aboration de | eur projet personnel.

5 éleves repréparent les Sciences de la vie et de la Terre
parm |lesquels 2 sont inscrits en série S , 2 en série S avec
option de spécialité et 1 en série L. L' horaire annuel pour cette

matiere a été fixée a 20 heures réparties sur 25 senani nes.
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3 LES RAI SONS DE L' ECHEC AUX EPREUVES DU BACCALAUREAT
3.1 Des lycéens décrocheurs
Un i mport ant décal age exi ste entre | es structures

pédagogi ques et éducatives du lycée et la situation sociale,

famliale, culturelle d un certain nonbre d' éleves éprouvant des

difficultés. Pour obtenir des résultats, ils doivent fournir des
efforts considérables. Pour la najorité des éleéeves, |'enjeu est
d arriver au baccalauréat grace a |'acquisition de stratégies

adaptatives qui pernettent de s'accommpder de conditions jugées
trop difficiles ou inappropriées. Mis hélas pour un certain
nonbre d' entre eux, il n'y a pas d autre issue que la fuite. Des
lors qu'un éléve rencontre de vraies difficultés personnelles,
cel a débouche sur la rupture et sur la nécessité, pour la vie
scol aire congcue come une dinension globale de |'école, de nettre
en place des dispositifs d' écoute et de prévention .(Christian

Vitali, La Vie scolaire, Hachette, 1997). Ce sont |les conditions
psychosoci ol ogi ques de la scolarité, |'age, |'absence d'anbitions
scol ai res, des per f or mances medi ocr es ou fai bl es, des

redoubl ements, des jugenents négatifs tout au long du cursus qui
peuvent au bout du conpte déclencher un délitement de |'assiduité
puis un abandon de |[|'éléve (Christian Vitali, Les |lycéens
décrocheurs , Chroni que soci al e, 1998) .

Pour Dom nique G asman qui pourrait qualifier ces |ycéens de
"décrocheurs”, la conpréhension de ce qui se joue pour eux, a un
noment particulier de leur trajectoire sociale, de leur
construction personnelle, est sans doute indispensable pour que
soi ent envi sagés des systenes de réintégration de ces él eves dans
un dynam que d'apprentissage (les |ycéens décrocheurs , Chronique
soci al e, 1998) .

Les échecs successifs que ces |lycéens ont rencontré sont la
conséquence des difficultés scolaires qu'ils ont pu connaitre. Ces

difficultés ont engendré des |acunes qu'ils ont accunul ées d'année
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en année avec au bout du parcours un retard inportant. L'absence
de réelle notivation, conségquence aussi des difficultés et des
résultats scolaires faibles qu' elles entrainent, est  aussi
accentuée par un certain mangue de maturité de ces |ycéens qui

n' ont pas encore échafaudé un projet personnel précis.

La mse en place de séances d'aide personnalisée nécessite
dés |l e début |a connai ssance des parcours de chaque candi dat. Une
réflexion personnelle de |eur part est indispensable afin qu'ils
pui ssent analyser les différents facteurs qui les ont conduits a

deux échecs successifs au baccalauréat. Cette réflexion doit

égal enent pernettre au jeune de "faire le deuil" de ses échecs
précédents, étape finalenment essentielle pour qu'il puisse se
projeter dans |'avenir et dénmarrer au meux cette année de
formation.

3.2 Les raisons de |'échec aux épreuves de Sciences de la Vie

et de la Terre

3.2.1 Problénmes d ordre cognitif

Un apprentissage superficiel des | ecgons, des | acunes
persistantes qui s'ajoutent année apreés année, | ' absence de
notivation conduisent |'éleve a avoir le sentinment d' étre dépasse.
Ces éléves ont mal conpris et nmal assinmlé les notions du
programme de ternminale. Lors de entretiens de départ, tous Iles
candi dats qui repréparent |es épreuves de Sciences de la Vie et de
la Terre disaient ne pas avoir acquis |a néthodol ogi e nécessaire.
Cependant, la plupart d' entre eux estimaient n'avoir que des
probl émes d' ordre méthodol ogi que, |es connai ssances du programre
de termnale étant considérées come bien assimlées. Dés le
prem éres séances de travail, il est apparu rapidenent que des
notions nénes fondanentales n'étaient pas acquises et qu'i
fallait inpérativenent remédier a ces |acunes.

3.2.2 Probl énes d' ordre mét hodol ogi que
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Lorsque j'ai interrogé les éléeves du MOREA sur |les raisons de

| eur échec aux épreuves, |e manque de méthodol ogi e apparai ssait
toujours come |e facteur responsabl e. Les jeunes ont
ef fecti venent rencontré de nonbreuses difficultés dans I|a

rédaction de leur devoir. Ce problene a été expriné par tous |les
candidats. Ces difficultés rencontrées lors de |la rédaction de |la
copie traduisent en fait une mauvai se conpréhension du sujet | ui
méne induite par une lecture trop superficielle de |'énoncé. La
| ecture des sujets étant souvent trop rapide, les éléves ont une
perception réduite de |'énoncé, ne retenant que quel ques ternes
scientifiques. Il's conmencent alors la rédaction de |eur devoir
sans avoir reéfléchi suffisamment a ce que |'on attendait d'eux.
Les sujets Il et 11l des sciences de |la Vie et de la Terre
conportant des docunents, |'énoncé peut conporter de nonbreuses
feuilles et les candidats qui ont toujours la crainte de ne pas
termner dans les tenps réglenentaires adoptent cette |ecture
succincte afin de démarrer au plus vite leur rédaction. Cette
démarche conduit inéluctablement a des copies présentant des hors
sujet et parfois néne | "absence de certaines des notions
att endues.

Le sujet de type | qui consiste en une restitution organisée
des connai ssances sans |'appui de docunents, nécessite de la part
du candidat |'élaboration d un plan rigoureux qui traitera |les
différents points du sujet dans un ordre cohérent. Les principales

erreurs faites par les candidats résultent d un plan nal
construit, entrainant |'éviction de telle ou telle partie du
sujet. Le sujet de type | se résune en fait a une restitution

parfois partielle des connaissances et ce de nmaniere non

or gani sée.

Les docunents des sujets Il et Ill constituent une difficulté
suppl émentaire pour les éleves et ce de plusieurs manieres. De
natures vari ées, ces docunents sont souvent mal exploités car |es
el eves ont des difficultés a lire et a anal yser | es

représentations classiques des sciences de la Vie et de la Terre:
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graphes, tableaux, résultats d'expériences, photographies... De ce
fait ils ne parviennent pas a tirer les informations dont ils ont
besoin pour répondre au sujet. Qutre les difficultés rencontrées
dans la lecture et |a conpréhension des docunents, ces derniers
sont souvent nmal intégrés dans |le devoir. La nature nméne des
sujets Il et 11l pose problene au niveau de |'utilisation des
docunents (argunment de réponse, docunent permettant un constat.).
Le plus souvent, ils sont utilisés sinplenent pour illustrer |es
propos du candidat ou pour justifier un fait qui vient d' étre
affirmé.
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4 UNE Al DE PERSONNAL| SEE AUX ELEVES

4.1 Etablir une relation éleve - enseignant différente

Depuis plus de vingt ans, les efforts en matiéere de pratique
d' ensei gnenent se sont portés sur | a probl émat i que de
| " ensei gnement et sur celle de la formation, come s'il suffisait
d' augnenter la force de la fonction enseignenent centrée sur le
savoir et |la pertinence de la formation <centrée sur |les
conpétences pour faire de |'école un lieu de réussite pour tous.

Il s'"agit aujourd hui d investir |argenent |e chanp de ce que nous

nonmons la pratique d' acconpaghenent de |'adol escent et
dintégrer, de nmniére cohérente et harnonieuse les trois
fonctions qui forment Ile triangle éducatif : "Enseigner",
“"Forner", "Acconpagner".(Gérard Wil, Les |ycéens décrocheurs

Chr oni que soci al e, 1998) .

Le MOREA net en place la pratique d'acconpagnenent de
| "adol escent en projet. Cette pratique donne a chaque ¢éleve,
considéré alors come une personne unique, la possibilité de se
nettre en projet, tant sur |le plan des apprentissages qu'a cel ui

des intentions d'insertion sociale et professionnelle.

Le jeune en projet qui va vivre |'expérience "d étre
acconpagné" a des attentes spécifiques : l|a demande d'aide
lorsqu'il va rencontrer une difficulté, une relation de confiance
avec les enseignants du projet et wune certaine |liberté de

décision. L'enseignant quant a lui doit apporter une réponse
spécifique et entrer dans l|la pratique d' acconpagnenent. Cela sous-
entend une réponse d' écoute, de clarification, de proposition et

une aide a | a décision.

La relation qui s'instaure entre le professeur et |'éleve est
donc bien différente de celle qu' il a pu rencontrer au cours de sa
scolarité. Le professeur devient un adulte accessible et
di sponible qui est |a pour répondre a ses besoins et cette

relati on est indispensable pour pernmettre au candi dat de dépasser
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ces échecs et adopter une attitude positive. Pour que |'éleéve
retrouve confiance en lui ménme et dans |es enseignants, ces
derniers doivent |ui apporter |es réponses précises a ses besoins,

gui vont |'aider par exenple a conbler ses |acunes.

4.2 Instaurer un rythnme de travail adapté et rigoureux

Pour Annick Lestage, |a démarche de projet anene |'él éve

~

- aclarifier ses besoins en ternes d' apprenti ssage
- a avoir de la distance, s'interroger sur ses propres
démar ches cognitives en cherchant a | es rentabiliser
- a gérer son tenps
(A. Lestage & P. Belnmas, Réseaux de projets et réussite scolaire ,

Nat han, 1997).

Le MOREA offre aux candidats un outil d'autoformation |eur
pernettant d' étre acteur de |eur apprentissages scolaires. Puisque
|' él éve devient dans cette formation relativenent autonone, il est
i ndi spensable qu'il apprenne a gérer au mnmieux son tenps de
travail. Cette gestion est d autant plus difficile pour e
candidat qui a une activité professionnelle en parallele. 1l doit
alors organiser son travail en tenant conpte de son enploi du
tenps professionnel, qui peut varier selon le type de poste qu'i
occupe, et ses journées de formation au |lycée. Pour chaque matieéere
| ' enseignant doit veiller a la régularité du travail des él éves du
groupe afin de couvrir |'ensenble du programme de termnale et ce
mal gré parfois un volune horaire Iimté. Le rythne de travail est
égal enent guidé par les devoirs du CNED que |'él éve doit envoyer

régulierenent a la correction
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4.3 Aider a acquérir |les savoirs

Lorsque j'ai interrogé les éleves du MOREA sur leurs attentes
du nodule de Sciences de la Vie et de la Terre, ils ont déclaré
avoir surtout besoin d une aide néthodologique. O lors des
séances du nodule, il s'est avéré que les candidats avaient

certaines |acunes sur le plan cognitif.

Pour acquérir |es connaissances du progranme de termnale,
| ' él eve di spose de plusieurs supports

- les cours de term nal e des années précédentes

- e manuel de term nale

- les cours envoyeés par |le CNED

Ces 3 supports différents pernettent a |'éléve de trouver ou
de retrouver les notions exigibles de termnale fornul ées et
présentées de nmaniéres différentes. Cependant la multiplication
des sources d'information peut avoir un effet négatif, celui de
perdre |'él eve dans un une nasse de données (textes, schéma.) de
laquelle il n"arrivera pas forcénment a dégager les notions
essentielles. Le candidat sera dans un premer tenps tenter de se

tourner vers ses propres cours qui peuvent étre inconplets ou qui

peuvent conporter des erreurs. Il faudra |'aider a travailler sur
|l e manuel pour que celui-ci devienne son outil d' apprentissage
qu' il conpl étera avec |es cours du CNED

Sur |'ensenble des heures de chaque nodul e, certaines séances
ont été consacrées, en Sciences de la Vie et de la terre et dans
les autres disciplines, a l|la reprise des points clés des
différents chapitres. Les éleves avaient besoin notanment que
certaines notions leur soient reformulées. Durant ces seéances,
chacun pouvait poser ses questions sur |le chapitre pour en
clarifier tel ou tel point. Cest a ce niveau qu intervient la
nécessité d' une relation éleve-enseignant différente afin que
chaque éléve n'hésite pas a poser ses questions, ce qui n'était
pas toujours évident lorsqu'ils étaient en classe entiere les
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années précédentes. Cela pernet ainsi de déceler les difficultés
de conpréhension que |les éleves peuvent rencontrer et dvy
remédier. En effet, les éleves ayant suivi deux fois une classe
de term nale, certaines connai ssances |eur senble acquises nais en
réalité elles conportent des erreurs parfois inportantes.

La maitrise des cours de Sciences de la vie et de la Terre
i nplique |la connai ssance des schémas inportants du programe. Ces
schémas sont souvent nenorisés de facon trop superficielle.
L' éleve croit en effet les connaitre mais se trouve en fait en
difficulté lorsqu' il s'agit de les réaliser de nénoire. Lors des

séances, il est inportant que |'él éve travaille ces schénas.

Di verses recherches ont mis en évidence qu on ne ménorise ou
ne conprend pas tous de la nméne facon. A partir de ce constat, i
a donc été intéressant de discuter avec |les él éves des stratégies
nmental es mses en oavre pour réaliser un travail donné (exercice,
texte a retenir) donc de rendre explicites |es procédures
inplicites et de donner des exenples de procédures différentes.
Pour ceux qui n'ont pas été assez efficace pour le travail donné,
ce dialogue a pu aider a conpléter leurs procédures ou a en

découvrir de nouvell es.

Un outil précieux pour aider a |'acquisition des connai ssances
est la fiche de révision. Ces fiches qui correspondent a chaque
chapitre du programre doivent synthétiser |'ensenble du contenu du
chapitre et I|e rendre disponible rapidenent pour |'éléve. La
réalisation de ces fiches présentent 2 intéréts majeurs. Le
premer but de la fiche est de pernettre a |'éléve lors de ses
révisions de retrouver |'essentiel des connai ssances d' un chapitre
dont |es schémas cl és. Un autre intérét de la fiche de révision
rési de dans sa conception. En effet, elle nécessite de la part de
|"él éve de saisir les notions clés a retenir et de realiser les
schémas inportants. Sa réalisation constitue un réel travail de
synt hése pour chaque chapitre.

Lorsque j'ai denmandé aux éleves de construire une fiche de

révision, la plupart d entre eux y ont inclus les notions clés et
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| e schéma bilan du chapitre. Les fiches de révisions réalisées par
| es él éves du MOREA | es années précédentes ne conportai ent que ces
deux points (lorsqu' elles étaient réalisées!). En |leur présentant

un sujet de chaque type concernant le chapitre que |'on était en

train de travailler, il leur est apparu que les fiches telles
gu'ils avaient |"'habitude de les faire étaient inconplétes. En
étudiant ce qu'il |l eur était demandé dans |les sujets du
baccal auréat, les candidats ont alors proposé de conpléter Ia

fiche de révision gqu'ils avaient faite en y ajoutant
- les définitions des nots clés, qui seront utiles notamrent
pour |es introductions des devoirs
- les plans types d'un ou plusieurs sujets "classiques”
portant sur le chapitre considéré
- un répertoire contenant |es principaux docunents (photo,
graphi ques, expériences.) du chapitre avec la page du
manuel ou ils se trouvent.
La construction de plans portant sur un chapitre pernet aux él eves
non seul enent de réviser le chapitre en question mais surtout de
saisir les notions qui sont en relation avec le sujet. C est donc
un bon exercice de préparation aux épreuves du baccal auréat dans
| esquelles la pertinence du plan du devoir est un des critere
d' évaluation. Le répertoire pernmet a |'éleve de retrouver tres
facil enent des docunments <clés qui sont susceptibles de se
retrouver dans les sujets de type Il et 11l ou qui peuvent
illustrer un sujet de type |I. Une sélection est donc indispensable

afin de ne retenir que | es docunents |les plus inportants.

Une fois la fiche néthodol ogique créée avec les éleves du
groupe, chacun d' entre eux doit se |'approprier pour pouvoir la
réinvestir dans |les devoirs. La page suivante présente |la fiche de

révision "type" a laquelle |les él éves du MOREA sont parvenus.
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Construire une FI CHE DE REVI SI ON

La fiche de révision est un docunent qui doit rassenbler |'essentiel des notions
d' un chapitre. Cest un outil indispensable qui doit pernettre a tout nonent de
retrouver les él énents essentiels du chapitre : nots clés, définitions, schénms,
mai s égal enent des plans de sujets types relatifs au chapitre traité.

DEFI NI TI ON des MOTS CLES du chapitre

NOTI ONS CLES
phrases résumant chacune Schémas correspondants
des notions annot és

SCHEMA BI LAN du chapitre

PLANS

Un plan général ou plusieurs plus petits portant sur
différents aspects du chapitre. Exenpl e pour le chapitre
"fonctionnenment d' un systéne de régul ati on (hornones sexuel |l es)"

- un plan sur la régulation de ces hornones
- un plan pour le réle de |I'hypothal anus
- un plan pour la maitrise de |a reproduction

DOCUVENTS illustrant le chapitre

Nat ure du docunent : Page du Ilivre ou il se
trouve
Phot os, graphi ques, expériences inportantes| ...

4.4 Aider a acquérir |a méthodol ogi e nécessaire

L' aide sur | e plan nméthodol ogi que est |la prenm ére des attentes
des éleves du MOREA. Les difficultés qu'ils rencontrent dans la

rédaction de |eur copie ont deux principales causes. D une part

27




ils parviennent difficilenent a cerner le sujet, a conprendre ce
qui est attendu dans l|la réponse. Dautre part, Ila rédaction
proprenent dite de |a copie manque souvent de rigueur qui est
justenent un des critéeres d' évaluation. Leurs copies s'apparentent
final enent a une succession de notions se rapportant au sujet mais
sans |l a cohérence exigée par |la démarche scientifique. La peur du

hors suj et est égal enent une de | eur principale préoccupation.

Pour travailler la méthodol ogie avec ces éléves, il était
nécessaire de leur faire construire une fiche nethodol ogi que pour
les 3 types de sujet. En effet, les 3 sujets sont formulés de
mani ere distincte et les capacités évaluées dans |e devoir
different selon le type de sujet (voir chapitre 1.2.1).

Conpte tenu du volunme horaire hebdonmadaire consacré aux
Sciences de la Vie et de la Terre (1 heure), les trois types n'ont
pas été travaill és simultanénment pour chaque partie du programme
mais |'un apres |'autre au fur et a nesure de |'avancenment des
révisions. Les éleves du MOREA ont réfléchi pour chaque sujet a la
meét hode qu'ils enploieraient pour rédiger |eur réponse connai ssant
| es capacités éval uées pour chaque type. Chacun d'entre eux a donc
congu sa propre fiche avant de la présenter aux autres candidats.
Cette nmise en commun a perms a chacun d' entre eux de découvrir au
noi ns un point essentiel qu'il avait négligé auparavant, come par
exenple la fornulation claire du probl éne biol ogi que ou géol ogi que
a reésoudre.

Sur le plan de la mse en forme des fiches méthodol ogi ques,
chaque éleve était bien sir libre de la concevoir a sa facon afin
de personnaliser ce docunent de travail et de se |'approprier.
Deux parties apparaissent dans ces fiches : tout d' abord Iles
critéres de réussite basés en fait sur les criteres d'évaluation
organisés en fonction des différentes parties du devoir
(i ntroduction, dével oppenent, conclusion) puis |e chem nenent

nécessai re pour y parvenir sous forne d' étapes nunerot ées.

Si le sujet de type | a posé relativenent peu de difficultés

pour réaliser une fiche commune, celles des sujets de type Il et
28



1l (particuliérement |le type I1l) ont été npins évidentes a
formuler du fait de Ila présence de docunents. Cest plus
pr éci sénent |"introduction des informations tirées de ces
docunments dans |le devoir qui a posé problenme aux éleves. Pour ces
deux types de sujets, il a donc fallu |es guider davantage en | eur
proposant certaines idées pernettant de répondre au meux a ces
énoncés. Cependant, |es habitudes de travail de certains candidats
sont solidenent ancrées et il a été parfois difficile de les faire

appl i quer une nouvel | e net hode.

Au cours de ces séances, il a fallu égal enent apprendre a lire
| énoncé et ce en prenant |le tenps d' analyser correctenent Ile
texte de celui-ci et |les docunents. Les candidats ont vite conpris
qu' une lecture rapide de |'énoncé ne suffisait pas et qu'il était
beaucoup plus intéressant de consacrer une dizaine de mnutes a
une |ecture approfondie, cette |ecture pouvant s'acconpagner de
notes inscrites sur la feuille d énoncé pour faire ressortir les
divers points du sujets. Pour les sujets Il et IlIl il a fallu
aussi réapprendre a lire et a exploiter |es docunents classiques
des Sciences de la Vie et de la Terre (tableaux, graphes,

phot ogr aphi es, schémas..).

Les pages suivantes reprennent Iles fiches nethodol ogi ques
"type" auxquelles on a pu parvenir. Chaque éleve a en fait rédiger
sa propre fiche qui lui servira pour préparer |es épreuves.

Sujet de type 1 : restitution organi sée des connai ssances

CRI TERES DE REUSSI TE

LE PLAN 1 pt

I ntroduction
- Definition des nots clés principaux (intégré a un constat si possible)
- Présentation du ou des probl énes (faits biol ogi ques ou géol ogi ques a
expl i quer)
- Annonce du plan (expliquant |'organisation de |'argunentation)
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Dével oppenent
- Titre des paragraphes se rapportant aux différentes idées inportantes
* Le titre du paragraphe en rapport avec |le thénme a résoudre
* Les titres des sous paragraphes en rapport avec |les argunments de
réponse
- Odre des paragraphes et des sous paragraphes en fonction du fil
conduct eur du rai sonnenent pour résoudre |e(s) probleéne(s) de départ
- Limtation des paragraphes a 2 ou 3 de | ongueur équilibrée

Concl usi on
- Réponse au(x) problene(s)
- Notions cl és dégagées
- élargissenent du sujet ( sortir des limtes du sujet )

LA COVMUNI CATION 1 pt

- Ecriture lisible
- Syntaxe et orthographe correctes (notament |es nots scientifiques)
- Schéma grands, soignés, titrés et annotés

LES CONNAI SSANCES : 5 pts

Exactes, conpl étes, argunmentées et linmtées au sujet

LES ETAPES POUR REUSSI R

1 Je construis la grille de travai
2 Je lis le sujet dans son ensenble
3 Je note | es connai ssances se rapportant au sujet "en vrac"
4 Je relis |I'énoncé en soulignant avec une coul eur différente
- les nots concernant |e fond
- les nots concernant la forme
5 Je définis les termes scientifiques dans |la col onne introduction
6 Je distingue dans |'énoncé

| e(s) probléenme(s) posé(s)
les limtes du sujet
les indications de plan ("Aprés avoir nontré que.vous

expliquerez..)

7 Je fais le plan au brouillon
8 Je rédige au propre
9 Je ne relis en soulignant |les nots clés
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Sujet de type 2 : exploitation de docunents en utilisant

ses connai ssances

CRI TERES DE REUSSI TE

| NTRODUCTI ON
- Définition des nots clés
- Présentation du (des) problene(s)
- Annonce du pl an

DEVEL OPPENMENT
Conprend | ' exploitation de tous |es docunments :
| - Exploitation du 1° document
Il - Exploitation du 2°™ docunent

| - Exploitation du 1° docunent

Une phrase de présentation pour chacun des docurments. Ex : graphique
représentant |'évolution de ...en fonction de.., photographie d' une coupe

de.. au microscope, résultats d' expérience...

Expl oi tati on des docunents, il faut saisir des données, |es expliquer
nmettre en relation.

Si il s'agit d' une photo
un schénma interprétatif duquel je tire des données
Si il s'agit d' une courbe
des données <chiffrées décrivant |'évolution du phénonene

(augnent ation de...di mi nution.., phénonéne stabl e pendant.)

Si il s'agit d' une expérience
description du protocole expérinmental puis conclusions

| ' expérience

Une conclusion partielle rappelant les informations que ce docunment a
perm s de déduire.

Il - Exploitation du 2énme docunent
i dem

CONCLUSI ON
Les docunents doivent étre nmis en relation pour répondre au probl éne.

La synthése peut étre conpl étée par un schénm bil an.
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LES ETAPES POUR REUSSI R

données.

utilisabl es.

Je lis le sujet dans son ensenbl e.
j' étudie attentivenent |es docunents en faisant apparaitre

| e protocol e expérinmental (souligné en bleu par ex)
les résultats de |'expérience (souligné en vert)

J' exploite | es docunents

Si il s'agit d une photo
Je réalise un schéma interprétatif duquel je tire des
Si il s'agit d une courbe
Je note la signification des axes (par exenple : axe des
absci sses = tenps; axe des ordonnées = taux de.).
Je déconpose la courbe en parties intéressantes et
Je tire des données chiffrées décrivant |'évolution du
phénomene (augnent ati on de..,di mi nution.., phénonene stabl e
pendant ..).
Si il s'agit d' une expérience

Je précise |le protocole expérimental puis je tire les
concl usi ons de |'expérience.

Pour chaque docunent, je rédige une courte conclusion partielle

Je rédige ma conclusion en reliant les informations tirées des

différents docunments afin de bien répondre au probl énme de départ.

Je réalise un schéma bil an
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Sujet de type 3 : pratique de raisonnenent scientifique

A partir de 4 docunents nmaximum

CRI TERES DE REUSSI TE

| NTRODUCT1 ON 1 pt

Situati on décl enchante — const at

Elle ressort de |'énoncé et SOUVENT d'un docunent proposé en tenant conpte
du probl ene scientifique a résoudre.
Elle conprend |la définition des nots clés

Pr obl éne(s)

Il (s) découl e(nt) du constat précédent.

Hypot hése(s)

Il n"est pas toujours possible de les formuler.
Ell e(s) découle(nt) du probléne et doivent étre formul ées sous forne
af firmative.

Stratégi e de résol ution

Elle doit étre énoncée et pernet d'indiquer conment vont étre testées les
hypot héses et ou résolu | es probl enes.
El l e s' appuie sur |es docunments fournis.

DEVEL OPPENVENT 3 pts
Il conprend la résolution du (des) probléne(s) : les indices nécessaires a
cette résolution sont tirés des docunents et servent d'argunents pour
celle-ci

Seront pris en conpte
- |"exploitation des docunents
- la qualité du rai sonnenent

Au niveau des documents, il faut saisir des données, les expliquer, les
nettre en relation

Les docunents peuvent étre utilisés dans n'inporte quel ordre, plusieurs
fois en fonction de I a | ogique du rai sonnenent.

L'utilisation des documents doit étre cohérente d ou |la nécessité du plan
(paragraphes titrés et nunérotés). Les titres se rapportent:

- au(x) probléne(s) a résoudre

- aux argunents de réponse

CONCLUSI ON 1 pt

C est la réponse au(x) problene(s) : résolution du probl éne biologi que ou
géol ogi que posé, son inportance et parfois sa généralisation

La synthése peut étre faite sous forme de schéma bilan ou d'un tableau
bi | an.
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LES ETAPES POUR REUSSI R

Je lis |'énoncé puis je prends connai ssance des docunents
J'identifie |le ou |l es probl énes scientifiqgues a résoudre

Je nobilise | es connai ssances se rapportant au suj et
Je définis les nots clés

a b~ W N P

J' étudie |les docunents en dégageant les informations que je peux
utiliser et exploiter dans nma démarche scientifique
- Docurment illustrant |le constat de départ (si un des
docunents | e pernet)
- Docunent (s) pernettant de poser |e(s) probléene(s)
- Docunent(s) pernettant de résoudre partiellenent |e probléne
(tel docunment apporte tel élénment de réponse etc..)

6 Je rédige
- I"introduction posant |e probléme et définissant |es nots

cl és
- | e dével oppenent en faisant apparaitre si possible un plan
- la conclusion donnant |a réponse au probl ene

34



5 APRES LE BACCALAUREAT

5.1 Construire un projet professionnel

L' obtenti on du baccal auréat est évidement une priorité pour
le MOREA. Ce projet, ms en place par la MJEN, a pour but
| "insertion des j eunes en échec, i nsertion soci al e et
prof essi onnel |l e rendue possible grace a leur réussite a cet exanen
| aquel l e constitue |'étape décisive. De part leur age et Ileur(s)
prem ére(s) expérience(s) professionnelle(s), ces jeunes ont un
projet assez précis pour leur avenir. Le MOREA est plus qu'une
sinple formation pour les aider a préparer |les épreuves. Elle
permet égal enent a ces jeunes de construire avec eux |eur projet
prof essi onnel aprés |e baccal auréat : poursuite des études pour la
plupart, recherche d un travail dans |le secteur d' activité désiré.

Ce projet discuté avec eux dés le prenmier entretien constitue
en quel ques sortes |le noteur qui donnera a |'éleve la notivation
nécessaire pour repréparer |'exanen une nouvelle fois dans des
condi tions différentes.

La création d un curriculumvitae fera |'objet d' une prochaine
séance a la fin de laquelle les éléves disposeront de |eur cv sur
papier et sur disquette pour qu'ils puissent I|le nodifier
ul t éri eurenent.

5.2 Construire un dossier scolaire

Les candidats du MOREA bien qu' ayant le statut d'éléves ne
suivent pas une scolarité traditionnelle dans |aquelle chaque
él eve dispose d un dossier scolaire. Ce dossier, indispensable
pour n'inporte quelle inscription dans |'enseignenent supérieur
doit donc étre élaboré dans la cadre du MOREA. Dans ce dossier
figureront notamment |es appréciations de tous |es enseighants
ayant suivi |e candidat lors de sa formation, une appréciation
générale de |'éleve (assiduité.) ainsi que |es évaluations
provenant du CNED.
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CONCLUSI ON

Face aux difficultés scolaires inportantes auxquelles un
nonbre croissant d'éléves sont confrontés, le systéene
éducatif doit trouver des dispositifs spécifiques pour vy
remédier. Pour |les jeunes qui ont échoué deux fois au
baccal auréat et qui souhaitent bénéficier d un soutien
répondant a leurs attentes, |le MOREA constitue une solution
pédagogi ques pour repréparer |les épreuves et obtenir ce
di pl 6ne.

Le MOREA étant mis en place au Lycée de |la Camargue a
Nimes cette année pour la prenmiere fois, il faudra bien sOr
attendre les résultats des sessions 2000 pour tirer un bilan
de ce projet en terne de réussite des candidats. Déja
i nstauré dans |'acadéni e de Cernont Ferrand depuis 1996, |es
résultats sont tres encourageants
Année 1996-1997: 23 éleves séries L, ES, S : 74%de recus
Année 1997-1998: 14 éleves séries L, ES, S : 93% de recus

L'efficacité des nethodes utilisées par |es enseignants pour
répondre aux besoins cognitifs et méthodol ogi ques des éléves en
particulier en Sciences de la Vie et de la Terre a pu s'observer
dans |'angelioration des copies et des travaux des ¢éleves. Ces
él éeves qui avaient débuté la formation avec d'inportantes |acunes
ont pu petit a petit les conbler et acquérir certaines nethodes
gu'ils n'avaient pas auparavant.

Les apports du MOREA sont nultiples tant pour |'éléve que pour
| "enseignant qui y participe. Pour les éléves qui s'engagent dans
un tel projet, le MOREA devait apporter et a apporté une réponse
concrete et efficace a leurs attentes. Ces jeunes sont venus
vol ontai renent aux séances alors que la plupart d'entre eux
étaient absentéistes au cours de leur scolarité. Ils ont trouvé
dans le MOREA |'aide précise dont ils avaient besoin, que
| " ensei gnenment traditionnel ne |leur avait pas apporté car inadapté

a ce public. Pour |'enseignant debutant que je suis et qui a
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choisi de s'inpliquer dans un tel projet, le MOREA a été tres

formateur. Il ma perms de constater |'anpleur et la nature des
difficultés gue certains | ycéens peuvent rencontrer. Va
participation ma anmené a une réflexion sur les outils

pédagogi ques a nettre en place qui nme sera profitable pour les
années a venir. Mn investissenent dans ce projet ma égal ement
perms de travailler en collaboration avec |es enseignhants de
| ' équi pe pédagogique du MOREA, néne si je regrette que les
réunions de concertation entre enseignants aient eté peu
nonbreuses. Le MOREA a constitué final ement pour nmoi un excellent
conpl ément a la formation qui nmest dispensée cette année.

On peut se denmander néannpbins si |es noyens nms en cavre pour
cette formation et donc les colts qu'ils engendrent se justifient
conpte tenu du nonbre restreint de candidats. Il mest difficile
d' apporter un jugenment sur le caractere financier d'un projet
visant a insérer des jeunes en grande difficulté et qui denmandent
une aide. A conbien estime-t-on |'insertion et la réussite d' un

j eune dans la vie professionnelle?

Le Modul e de Repréparation a |'Examen par Alternance offre a
des él éves demandeurs l|la possibilité de s'insérer socialenent et
prof essionnel l emrent gréace a une structure adaptée a un tel public
pour lequel |'enseignenent classique est inadapté. Le MOREA
favorise ainsi |'égalité des chances de chaque éléeve. 1l offre
égal ement aux professeurs inpliqués dans ce projet |la possibilité
de renplir pleinement leurs mssions d enseignhant telles qu'elles
ont été définies par loi d orientation du 10 juillet 1989 : forner
et transnmettre des connaissances, contribuer a |'éducation, et

favoriser |'insertion des jeunes.

37



ANNEXES

38




Bl BLI OGRAPHI E

Associ ation La Bouture, , Les |ycéens décrocheurs , Chroni que
soci al e, 1998

Genevi eve Chabert - Menager, Des éleves en difficulté, L' Harmattant,
1996

Vi ol ai ne Houdart-Merot, Des méthodes pour le |lycée , Hachette,
1992

A. Lestage & P. Belmas, Réseaux de projets et réussite scolaire |,
Nat han, 1997

Anne Reithmann, Réussir par |a méthodol ogie , JVDS Editions, 1995

Christian Vitali, La Vie scolaire, Hachette, 1997

39



