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Résumeé:

L’échec scolaire se greffe sur des difficultés en lecture. Il est lie
éga ement a des problemes de communication et de socialisation.

Aujourd hui dans les écoles, on lit mal et on lit peu. Dés le déout de
I”’année, je me suis apercu gque ce constat s applique a ma classe de seconde
professionnelle des métiers de la comptabilité , composée de 26 éleves.

C' est pourquoai, il m’a paru indispensable de tenter une nouvelle approche
du livre. L’ objectif a atteindre est de donner le godt de lire a des jeunes, qu'ils
lisent avec plaisir al’ intérieur comme al’ extérieur del’ école.

Pour essayer de réaliser ce but, j’al mis en place trois types d’ animations
basées sur lalecture.

Tout d abord, des activités visant a faire découvrir aux ééves des livres
susceptibles de les seduire.

Puis des activités fondées sur le rétablissement d’un contact entre le livre
et mes éleves. Ce contact s est effectué par I'intermédiaire des « hors- textes » (
couverture, titre,...).

Enfin, j’a mis en place des activités ludiques. Les éleves ont été libres de
choisir un livre et de le présenter aleurs camarades.

Sans avoir la naiveté de penser que les résistances a la lecture
senvoleront, I’on peut espérer que ces activités permettront de réduire le
nombre de non lecteurs.

Mots- clés:

Lecture-plaisir, genre de lecture, facons de lire, godt de lalecture, non-lecture.
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«A toute lecture préside, si inhibé soit-il, le plaisir delire».
Daniel Pennac, Comme un roman, Gallimard, 1992, p.16.



INTRODUCTION

Les éléves de Lycée Professionnel ont |a réputation de lire peu et de ne
pas amer lalecture.

Durant |’ année scolaire 1999-2000, j’ai eu en responsabilité une classe de
seconde professionnelle des métiers de la comptabilité, composée de 26 € eves.

En début d’ année, lors de la premiéere séquence intitulée : « Apprendre a
se connaitre », j’al demandé a mes éleves sils aimaient lire. Peu d’ entre eux ont
répondu par I’ affirmative.

Quand je repense a mon adolescence, je me rends compte que la lecture
m’a permis de découvrir de nouveaux mondes, de nouveaux univers. Je repense
en particulier aux livres de Pearl Buck qui se trouvaient dans la bibliotheque
familiale.

Malheureusement, tous les éleves n’ont pas la chance d’ ére encouragés
par des parents lecteurs. C' est pourquoi, comme |’ on fait mes parents, j’a tenté
de donner le godt de lire a mes éleves.

Dans la premiére partie du mémoire, je tenterai de définir ce que peut
signifier donner le go(t de lire.

Puis |’ examineral la place de lalecture dans les Instructions Officielles.

Je tenteral ensuite de dégager lavision qu’ ont mes éleves de la lecture.

Enfin, |’ analyserai quelques activités d’'incitation alalecture plaisir.



I-  DONNER LE GOUT DE LIRE : POUR QUI ?
POURQUOI ? COMMENT ?

A- Définitionsdelalectureet delalecture- plaisir

Pour définir la lecture, je reprendrai les explications fournies par Claude
Bouvier dans larevue Lire au L.P. n°11*. Ce dernier distingue quatre aspects de
lalecture:

- Lalecture est une affaire de pouvoir. Le pouvoir de comprendre et
donc d'intervenir sur le monde et sur son environnement socia ( lycée,
entreprise, quartier, famille...).

- La lecture est une affaire de statut. Un enfant ou un adolescent
lecteur a vu un de ses deux parents lire ou bien a ééincité alalecture par un
enseignant ou un copain de classe. Le comportement de lecture ne peut
Sinstaurer d’ aprés Christian Poslanie *que si la lecture fait partie du systéme
de valeurs du groupe familial ou du groupe de référence auquel on souhaite
Sidentifier.

- Lalecture est une affaire de technique. Savoir lire et bienlire.

- Lalecture est enfin une affaire de rencontres. Rencontre avec des
auteurs, avec des livres.

Cependant, comme |’ affirme Christian Poslaniec savoir lire ne suffit pas
pour avoir le godt de la lecture.

Lalecture plaisir : « c'est lafagon de ressentir, d’ exprimer , le fait d'avoir
Vecu intimement un moment de vie imaginaire paraissant avoir plus de réalite,
durant le temps de lecture, que larédité elle-méme *».

B- Laplacedelalecturechez lesjeunes

D’ aprés |’ éude faite par larevue Lire n° 205, intitulée « Les livres font-
ils encore flasher les jeunes ? », on constate que les 15-25 ans lisent moins de
livres qu’ autrefois. Cependant, les jeunes lisent davantage que les adultes, sans
doute a cause de I’ école ( on trouve 84% de lecteurs chez les jeunes contre 75%
dans |’ ensemble de la population).

! Claude Bouvier, « Lecteurs efficaces », Lire au Lycée Professionnel, n°11, p. 7, C.R.D.P. de |’ académie de
Grenoble.

2 Christian Poslaniec, Donner le godt de lire, p.19, Ed. du Sorbier, 1990.

% Ibid., p.9.

*Ibid, p.10

®> Manuel de Frangais Bac Pro, Hachette Technique, p.68.
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Les rivaux du livre sont le sport, la musique, la video et surtout les sorties
qui tiennent une place croissante dans les loisirs. Plus de 70% des 15-25 ans
placent au premier plan ces «sorties» chez des amis ou au café parmi les
occupations favorites, contre 38% pour I’ ensemble de |a popul ation.

Cette éude nous apprend gue la télévision « concurrente dangereuse du
livre » ® ne I’ est pas tant que cela. En effet, la téévision, le cinéma et le théétre
souffrent autant que lalecture de ce besoin de « décompresser ».

Malgré tout, le livre et la lecture gardent une trés bonne image chez les
jeunes. Mais comme I’indique larevue Lire’, il s agit d’une image nouvelle. En
effet, les 15-25 ans trouvent moins de prestige al’ écrivain en tant que tel. Celui-
ci perd de son aura face aux stars de I’ écran, aux sportifs ou aux acteurs.

Les 15-25 ans semblent s'intéresser davantage au livre en tant qu’ objet et
moyen de communiquer. Ainsi, « descendu de son piédesta, le livre gagne sans
doute en vie ce qu'il perd en valeur mythique ».2

Quant aux godts et pratiques littéraires des jeunes, I’on peut se référer a
I’article de Sylviane Telliard intitulé « Les jeunes ne lisent plus! Faux... »
extrait de la revue Lire au Lycée Professionnel n°6°. Cet article reprend
I”ouvrage de Nicole Robine:Les jeunes travailleurs et la lecture, paru a la
Documentation Francaise, en 1984. La date de parution de cette étude est un peu
ancienne, mais on peut encore |’ utiliser comme base de référence.

D’ apres Nicole Robine, le nombre de lecteurs de quotidiens de 14-25 ans
tend a diminuer de 1967 a 1988 (54,70% des Francais de plus de 14 ans lisaient
tous les jours ou presgue un quotidien, 41,20% le font en 1988).

Le seul type de lecture qui semble s étre developpé est celui des
magazines et des revues ( 79% de la popul ation en 1988 contre 56% en 1967).

Nicole Robine signale également que lesfilles ont des rapports plus étroits
avec lalecture que les gargons.

Quant aux pratiques littéraires, I’on constate qu’en 1989, 67% des 12-18
ans achétent des livres. Les plus favorisées socialement en regoivent en cadeau.

Les 12-18 ans empruntent en premier lieu les livres a la bibliothéque
(36%), les échangent avec des amis (20%) ou avec des fréres et soaurs. Enfin,
16% empruntent des livres aux parents.

Pour finir, Nicole Robine indique gqu’il faut mettre en relation la quantité
de livres lus par les adolescents et |la profession et le diplome de la mere.

® Yvonne Johannot, Quand le livre devient poche, P.U.G., 1978.

"Manuel de Francais Bac Pro, Hachette Technique, p.68.

8 Ibid., p.68.

® Sylviane Telliard, « Lesjeunes nelisent plus! Faux... », Lireau L.P., n°6, p.8 et9, C.R.D.P. de|' académie de
Grenaoble,.



Ains : « lesrichesses scolaires de la méere doubleraient |es chances d’ accéder a
une lecture plus intense chez les enfants »™°.

C- Pourquoi donner legout delire?

Parce que lire un livre peut enrichir énormément le lecteur. Les utilités du
livre sont présentés dans I’ ouvrage intitulé Le métier du libraire. *
Lalecture peut ainsi apporter :
- plaisir, amusement, distraction et détente ;
- évasion, voyage, réve et depaysement ;
- information, réponse a des questions, approche de savoir-fare ;
- instruction, acces au savoir, renouvellement des connaissances ;
- refuge, protection, vérification de ce qui noustient a coaur ;
- liberté, recherche d’une liberté intérieure, d’ un retour sur soi, d’ une
rencontre de |’ autre ;
- création, renouvellement des idées recues, des opinions, quéte du
neuf.

De maniéere plus générale , comme |'indique Benoit Olivier dans son
article « Réussite scolaire réussite en lecture » extrait de la revue Lire au Lycée
Professionnel, n°3', donner le golt de la lecture aux ééves vise & « leur
apprendre alire, leur faciliter |’ insertion dans la société et les armer pour lavie »

D- Comment donner le golt delire?

Christian Poslaniec dans son ouvrage Donner |e goiit de lire **formule un
certain nombre de recommandations.

Tout d’ abord, il conseille de proposer aux éléves un choix trés varié de
livres, « car personne ne sait par avance quel livre peut permettre atel enfant de
faire une rencontre décisive ».**

Ensuite, il est préférable de présenter aux éleves des livres qui s adressent
a I'imaginaire, comme les livres documentaires. On peut réver autant sur la
réalité dont on découvre les mystéres que sur lafiction.

%1pid., p.8-9.

| emétier du libraire, ASFODELP, Ed . du cercle delalibrairie, 1992, in manuel de Francais Bac Pro,
Hachette Technique, p.69.

12 Benoit Olivier « Réussite scolaire réussite en lecture », Lireen L.P., n°3, p.32, C.R.D.P. de I’ académie de
Grenoble.

13 Christian Poslaniec Donner le got de lire, Ed. du Sorbier, 1990, p.10 et 11.

“1bid, .p10 et 11.
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Christian Poslaniec préconise de ne pas contraindre les éeves alire. Car s
on les contraint, la motivation vient de |’ adulte. Ceci va alors al’ encontre de la
necessaire implication de |’ enfant dans lalecture.

Pour rendre compte de la lecture des ééves, il est conseillé de le faire
dans le cadre d une communication entre éléves. Car « un livre qui seralu avec
plaisir par un enfant sera lu par d'autres s I'on donne I’ occasion au premier de
le présenter ».*°

Enfin, les lectures des éléves ne doivent pas étre censurées par le
professeur ou par des attitudes donnant I’impression gque I’ on réprouve tel ou tel
livre. Christian Poslaniec signale que du moment qu’'un livre a permis aux
éleves de simpliquer, de découvrir que la lecture peut étre un plaisir , tout est
bon. Par la suite, le professeur leur fera découvrir d’ autres livres, les aidera a
entrer dans des livres plus exigeants ou qui paraissent difficiles aux éleves.

Pour finir, I’on peut dire que la premiére nécessité pour donner le godt de
la lecture aux jeunes est de faire en sorte qu'ils découvrent leurs propres
motivations alire.

Pour cela, ils doivent « commencer par faire une rencontre cruciale avec
un livre, un genre, un theme, un personnage, un style, au point de s impliquer
dans leur lecture, de S'y projeter ; de s approprier le texte de telle sorte gu'ils
aient I'impression de |’ avoir écrit ».*°

Aprés avoir présenté un apercu théorique de lalecture plaisir, I’on peut se
demander quelle est la place de la lecture dans I’ enseignement du Francais en
cycle B.E.P.

SChristian Poslaniec Donner le goiit delire, p.10 et 11, Ed. du Sorbier, 1990.
% 1pid. p.12
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II- LA PLACE DE LA LECTURE DANS LES
INSTRUCTIONS OFFICIELLES

D’ aprés les Instructions officielles™, un des objectifs de I’ enseignement
du Francais est de développer les capacités de lecture par le contact avec les
textes et les cauvres.

Outre I'éude d cauvres intégrales durant le cycle du B.E.P., le contact
avec les oauvres se fait lors d'activités de motivation a la lecture. Les
Instructions Officielles proposent les animations suivantes: présentation de
livres, lecture a haute voix, échanges entre ééves, rencontres avec des
bibliothécaires, des écrivains, ou deslibraires, visite d’ expositions... Toutes ces
activités visent a établir un contact entre les ééves et les livres, et surtout a
développer les lectures personnelles des é éves.

Le Document d’ Accompagnement des Programmes de Francais précise
les contenus du programme. Le professeur doit ains imposer aux éeves un
travail structuré, mais il doit auss favoriser des activités de motivations a la
lecture.

Car le cours de Francgais est le lieu d’' un apprentissage formateur.

Le Document d Accompagnement réaffirme que: «les activités de
motivation a la lecture permettent de développer les lectures personnelles des
éleves. Ces activités sont enrichies par I'acquisition de méthodes de lecture
applicables a des textes de plus en plus nombreux et de plus en plus divers. A
long terme, les éléves doivent étre capables de tout lire de fagon autonome ».

Avant de présenter les activités de motivation a la lecture pronées par les
Instructions Officielles et que j’a réalisées en cours d’ année, je vais tenter de
définir quelles sont les pratiques littéraires de mes éleves.

" Bulletin Officiel du 30 juillet 1992, « Programmes d’ enseignement applicables dans |es classes préparatoires
aux brevets d’ études professionnelles ».
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III-DES ELEVES LECTEURS ?

A- Mesééveset lalecture

Ja distribué a mes éleves au mois de janvier deux questionnaires. Le
premier'®concerne la fagon de lire, 17 questions leur sont posées. Le second™est
composé de 15 questions et porte sur le genre de lecture.

Ces deux questionnaires sont extraits de le revue Lire au L.P., n°4 et 6%.
Ils ont été utilises pour une enquéte sur la lecture en 1990, au L.P. André
Argouges de Grenoble.

Ja demandé a mes éléves de répondre obligatoirement a toutes les
guestions. L’anonymat était prévu mais finalement certains ont mis leur nom. A
partir de ces deux questionnaires, voici comment lisent 26 jeunes de 15 a 18 ans.

1- Lafagondelire

Seulement 7 éeves lisent chague jour pour leur plaisir ( questionn°l) . La
maison semble étre le lieu privilégié de lecture ( question n° 2). La chambre
constitue pour une majorité, le lieu d’ éection pour la lecture ( question n°5).
L’ isolement semble étre apprécié par |’ éleve lecteur, 18 lisent seuls plutot gu’en
compagnie. lIs lisent dans le silence pour 13 d’'entre eux ( question n° 4) et 15
lisent le soir avant de s endormir ( question n°2). En résume, la solitude, le bien-
étre, semblent constituer les conditions idéales de lecture, 16 lisent d’ailleurs en
position alongée ( question n° 4).

Avant d emprunter un livre, 15 lisent le résumé présenté au dos du livre,
11 le titre et 9 la couverture. On peut donc dire qu'ils ne lisent pas au hasard.
Cependant, peu sont sensibles a I’ auteur et 2 éleves seulement lisent a la suite
d’un émission de téévision ( question n°8).

Pendant la lecture, 9 éléves reviennent souvent en arriere ( question n°9).
Ce qui peut signaler que, soit I’ @éve a des difficultés de compréhension, dans ce
cas, je pense que |’on peut souligner son effort pour un meilleur acces au sens,
soit il cherche a approfondir sa lecture et les retours en arriere sont vraiment
positifs.

11 éleves bougent les levres silencieusement et 9 lisent |e texte a mi-voix (
guestion n° 10) parce que celafacilite la compréhension ( 11 éléves) et la

meémorisation pour 11 éléves ( question n° 11). lls semblent avoir dans
I”’ensembl e encore des difficultés a opérer |e passage ala lecture silencieuse.

8 \/oir Annexe 1, Questionnaire 1 : Lafacon delire.
9 Voir Annexe 2, Questionnaire 2 : Le genre de lecture.
%« Enquéte sur lalecture », Lire au L.P., n°4, p.8 210, C.R.D.P. de |’ académie de Grenoble.
« Genre de lectures et lecture au quotidien », Lireau L.P n°6 , p.4 et 5, C.R.D.P. de |’ académie de Grenoble.
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A la question 13: « Aimez-vous relire ce que vous avez dga lu ?», 12
répondent par I'affirmative, ce qui correspond a la moitié des éleves. Ce
guestionnaire incline a penser que non seulement ils lisent, mais auss qu'ils
relisent ( lalecture- plaisir joue pleinement son role).

12 éleves préférent lire un livre de petit format, écrit en gros ( 11 éléeves),
avec desillustrations ( 11 éléves, question n°6).

A laquestion n°15, les éleves sont invités a citer un livre ou une revue qui
leur a particuliérement plu. Certains titres reviennent comme Jamais sans ma
fille ou Vendue de Betty Mahmoody. Des livres policiers (Agatha Christie) et de
science- fiction ( Stephen King) sont cités. Des cauvres classiques apparai ssent
auss dans les réponses comme L’ Avare de Moliere, Les Misérables de Victor
Hugo. Il y a aussi des ouvrages aux titres inconnus pour moi, comme La peur
derrierela porte ou Sainte Crapule.

En résume, les éleves lisent ( 12 éleves déclarent lire plus d une heure
sans étre fatigués et 8 de un quart d’ heure a une heure, question n°3), mais pas
forcément ce que nous voudrions qu’ils lisent.

Les éléves aiment parler de leurs lectures : 13 avec leurs amis, 8 avec leur
famille et seulement 2 avec leur professeur ( question n® 14).

Je pense qu'il faut prendre en compte ce désir manifesté clairement,
I’ encourager et par la méme donner le golt de lalecture. Si les éléves ne parlent
pas de leurs lectures avec leurs professeurs, c'est peut-étre parce que ces
derniers ne leur en donnent pas toujours la possibilite, ni le temps.

Les questions qui ont éonné ( question n°17) concernent la maniére de
lire ( questions n°® 9, 11 et 13). On peut penser qu’ils ont é&é étonnés en prenant
conscience des procédeés qu’ils utilisent inconsciemment ( revenir en arriere, lire
ami- voix, suivre le texte du doigt...).

Finalement, 10 ééves ont trouve le questionnaire intéressant et surtout 15
reconnaissent que le questionnaire leur a semblé utile pour connaitre leur facon
delire ( question n°® 16).

2- Legenredelecture

«Que lisez- vous habituellement ?» ( question n° 1). Ce sont
majoritairement les magazines ( 20 éléves) et lesromans ( 13 ééves).

Apparaissent en retrait les documentaires ( 3 éleves) , la poésie (4 ééeves)
et les biographies ( 4 éleves). Les lectures un peu difficiles ( poésie) et plus
specifiques ( les biographies) sont boudées , alors que les autres genres sont
assez bien représentés.
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Les genres de lecture que les éléves préferent ( question n°2) sont les
romans ( 14 éléves), suivis des magazines ( 10 éleves) et delaB.D. ( 6 éléves).

Sans considérer la B.D. comme un genre mineur, on peut se réouir de
voir les éleves privilégier le texte al’ image.

Les genres de lecture les moins aimés ( question n°3) sont la poésie ( 9
éeves), les biographies ( 15 éléves) . Ces réponses confirment les résultats
obtenus aux questionsn®1 et 2. 1| Ny adonc pas contradiction.

Les éleves trouvent leurs lectures a la maison ( 9 éléves, question n°4).
Les amis sont de bons pourvoyeurs de lecture (8 ééves). Cependant, la notion
de « maison » est vague. Les livres que I’on y trouve peuvent avoir été achetés
ou émaner d’ autres bibliotheques.

La mention «achats» est citée quinze fois. Elle peut renvoyer a
I”importance du nombre de magazines lus ( 20 éleves). L’ on peut penser que les
ouvrages plus onéreux sont empruntés a d’ autres bibliotheques ( 14 éleves) ou
au CDI de I'établissement ( 6 éleves). Seulement 6 éleves sur 26 font un
démarche volontaire pour venir lireau CD |.

A la question n°5, plus de la moitié des éleves ( 16 éléves) affirment lire
les sous-titres. |ls sont donc capables d accepter un effort intellectuel pour
accéder au sens. En outre, cette démarche suppose d' étre bon lecteur. Car les
sous-titres sont souvent difficilement lisibles. Il faut étre également rapide pour
regarder alafois|’image et lire le texte qui I’ accompagne.

Les questions n°6, 7 et 8 concernent lalecture fonctionnelle. Pour faire un
géteau, 16 cherchent dans un livre et pour utiliser un jeu ou un appareil, 14 lisent
le mode d’emploi avant de s'en servir. Donc, les ééves ne refusent pas I’ effort
de lecture. Leur démarche est logique car ils lisent d’ abord.

On peut noter que les 5 qui font le géteau « a leur idée » n’indiquent pas
forcement qu’ils refusent la lecture. Ils utilisent simplement leur imagination
pour faire une cauvre originale.

Ceci est différent de la démarche des 6 qui se servent de |’ appareil avant
delirele mode d’emplai. Il n'y aplus créativité, maisimprudence.

Aux questions n°9 et 10, 6 éléves déclarent lire un quotidien ou un
périodique régulierement, 11 de temps en temps et 4 n’en lisent jamais. Le Midi
Libre est cité deux fois, comme L’ Equipe. Le quotidien régional I’ emporte donc.
Ceci peut étre expliqué par le fait que les éléves lisent les journaux achetés par
lafamille.

L es rubriques préférées sont surtout e sport, les faits divers, les actualités,
I” horoscope et |e programme télé.
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« Quand le texte que vous lisez vous apparait difficile » ( question n°11),
7 éleves seulement abandonnent. Les difficultés ne semblent donc pas les
rebuter puisqu’ils perséverent ( 6 éleves) ou demandent de |’aide ( 11 ééves).

Une vingtaine d' ééves lisent ou écrivent des lettres ( question n°14).
Donc la lettre reste encore un moyen de communication trés utilisé. Le
téléphone ne I’ a pas condamnée irrémédiablement.

Les questions n° 6, 10, 12 et 13 ont le plus é&onné ( question n° 14). Je
pense que la lecture fonctionnelle ( question n° 6) ou la lecture d’' une lettre ( n°
12 et 13) ne doivent pas étre assimilées pour les éleves alavraie lecture qui doit
érelelivre.

Apres cette étude, il serait intéressant de faire une comparaison entre mes
éleves et ceux du L.P. A. Argouges de Grenoble. Cette comparaison va
permettre de préciser les attitudes de mes éleves face alalecture.

B- Comparaison entre mes éléves et ceux du L ycée Professionnel André
Argouges de Grenoble

Il faut tout d’'abord faire deux remarques. Les deux effectifs comparés
sont différents. Ma classe compte 26 éleves, alors que 83 questionnaires ont été
dépouillés au L.P. A. Argouges. Dix ans séparent ces deux éudes. Durant ces
dix ans, il est possible que les attitudes des jeunes face a lalecture aient changé.

Malgré ces limites, il me parait intéressant d’ observer les points communs
et les différences entre ces deux groupes d ééves. Pour réaiser cette
comparaison, |'al utilisé les résultats des questionnaires extraits de larevue Lire
au L.P., n°4 et 6™,

1- Lafagondelire

Les questionsn® 1, 4 et 5 concernent les conditions et le temps de lecture.
Si I’'on compare la fréquence de la lecture-plaisir, on constate des similitudes
entre les deux études. Par exemple, la méme proportion d’ ééves ( 7 sur 26 et 25
sur 83) déclare lire tous les jours pour son plaisir.

La chambre reste le lieu d’ éection pour la lecture. Les éleves préferent
dans les deux questionnaires lire seuls. Les conditions de lecture apparaissent
donc comme a peu prés identiques.

2L \/oir Annexe 3 et 4.
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Concernant lamaniere de lire ( questionsn®8, 9, 10, 11 et 13), on constate
gue dans les deux études, les éléves lisent le résumé présenté au dos du livre et
le titre. Par contre, mes éleves sont peu sensibles a I’ auteur ( 5 ééves sur 26),
alors que ceux du L.A. Agrouges e sont un peu plus ( 31 ééves sur 83) .

Dans les deux questionnaires, les éleves semblent avoir des difficultés a
opérer le passage alalecture silencieuse.

Les réponses aux questions n° 6 et 15 sont proches. Les ééves préferent
dans|’ensemble, leslivres de petit format, minces, avec illustrations.

Les deux groupes d éleves lisent le méme type de livres, comme le recit
d histoire vécue (Moi Christiane F., prostituée, droguée). Cependant, les éleves
du L.P. A. Argouges ne citent pas d’ cauvres classiques. “Enfin, je n’ai pas relevé
comme cela a été le cas au L.P. A. Argouges, de revues comme Auto- plus, ou
de périodiques, comme Top 50 ou Salut 1.

On peut en conclure que mes ééves semblent avoir des lectures plus
enrichissantes au niveau intellectuel que ceux du L.P. A. Argouges.

Les ééeves dans les deux questionnaires parlent de leur lecture, d’ abord a
leurs amis, puis a leur famille et enfin aleurs professeurs ( 2 éléeves sur 26 et 7
éleves sur 83, question n°14).

Dans I’ ensemble, les ééves trouvent ce questionnaire intéressant et utile
pour connaitre leur facon de lire. Cependant, un seul de mes éleves a trouveé ce
guestionnaire ennuyeux contre 19 élevesau L.P. A. Argouges.

Les questions n°10 et 12 n'ont pas étonné mes éleves, contrairement a
ceux de Grenoble. Ceci pourrait peut-étre signifier que mes éleves ont moins de
mal aeffectuer une lecture silencieuse.

Par contre les questions n°5, 13 et 14 ( le fait de relire un livre et de parler
de sa lecture), étonnent uniguement mes ééves.. La lecture est peut-étre pour
eux un acte individuel. D’ ou la nécessité de développer le travail de présentation
delivres.

% Annie Bin, Thérése Deratta, « Enquéte sue lalecture. Lafagon delire», Lireau L.P. n°4, p.9, C.R.D.P. de
Grenoble.
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2- Le genre de lecture

Les B.D. semblent avoir moins de succes aupres de mes éleves ( 6 éleves
sur 26), qu’ aupres de ceux du L.P. A. Argouges ( 30 éleves sur 83).

Les romans et les magazines restent les deux genres préférés des ééves,
contrairement ala poésie et aux biographies ( questionsn® 1, 2 et 3).

Dans les deux questionnaires, I’on constate que les ééves achetent en
majorité leurs livres. Cependant, 14 éléves de ma classe sont inscrits dans une
bibliotheque contre 15 éleves sur 83 a Grenoble. Mes ééeves semblent donc
fréquenter davantage les lieux de lecture ( questions n° 4).

Les éleves ont comme point commun de bien posseder la lecture
fonctionnelle. Ainsi, ala question n° 8 : « Quand vous trouvez dans une revue
desinstructions pour faire du bricolage, arrivez-vous avous débrouiller en lisant
lesinstructions ? ».

17 de mes éleves repondent « oui ». Un chiffre identique est obtenu au
L.P. A. Argouges ( 44 réponses affirmatives sur 83).

Les familles de mes éléves paraissent étre des lectrices occasionnelles de
guotidiens ou de périodiques ( ala question n° 9, 11 éléves répondent de temps
en temps, contre 3 éleves sur 83 a Grenaoble).

Le quotidien régiona est le plus lu a Sete comme a Grenoble. Les
rubriques les plus lues ( question n°10) sont identiques entre les deux
guestionnaires ( faits divers, sports, horoscope,...). Mes éleves citent en plus les
informations.

Mes éleves ont été surpris par les questions n°9, 10 et 13. Les questions
sur le type de lecture familiale, sur lalecture et I’ écriture de | ettres, les é&onnent.

Lirelejournal , écrire une lettre ne semblent pas assimilés alalecture, qui
reste pour les ééveslalecture en classe avec lelivre.

Une seconde comparaison peut éclairer également la vision qu’ont mes
élevesdelalecture.

Pour cela, je vais mettre en relation les réponses que j'ai obtenues avec
celles obtenues par Mlle Ricquart Héléne®.

2 \oir Annexe 5
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C- Compar aison entre mes éleves et ceux de Mlle Ricquart Hélene (
stagiairel.U.F.M. Lettres- Histoire, en 1996-1997)

Mlle Ricquart a réalis€ un mémoire 1.U.F.M., en 1996-1997, traitant de
I'incitation &la lecture®. Un questionnaire a été distribué par Mlle Ricquart aux
23 ééves de seconde professionnelle é ectronique qui composaient sa classe.

Etant donné que ce questionnaire differe quelque peu du mien, je n’ai
comparé que les questions n°4, 5, 6 et 7.

La maison reste toujours le lieu ou I’on aime lire. Lire dans le silence est
commun aux deux classes ( 17 éleves dans le questionnaire de Mlle Ricquart et
18 ééves dans le mien).

Le choix deslivres sefait toujours d’ apres le résumé et la couverture,

Le role des amis dans le choix du livre et dans la discussion qui suit reste
tres important pour les deux classes.

Mes éeves semblent davantage lire que ceux de Mlle Ricquart . En effet,
a la question « Quand lisez- vous pour votre plaisir ?» ( certes, la question est
vague et lalecture-plaisir ne concerne pas forcément lalecture d’ un livre, maisil
peut s'agir du journal, de revues,...) 11 de mes ééves déclarent lire une a deux
fois par semaine et méme tout le temps.

Les réponses obtenues par Mlle Ricquart, montrent que seulement 6
édeves lisent un a deux livres par mois. Cependant, 10 éleves lisent
réguliérement des revues, ce qui nuance le constat.

Cette différence peut s expliguer par le fait que la classe de Mlle Ricquart
était composée essentiellement de garcons, aors qu’il y a dans ma classe une
majorité de filles. Comme on I’a vu précédemment, les filles ont des rapports
plus étroits avec lalecture que les garcons.

Il est temps apres avoir fait ce constat, d’ évoquer les activités destinées a
donner ou arenforcer le goQt pour lalecture

% Héléne Ricquart L’incitation & la lecture : pour une lecture plaisir en seconde B.E.P., Mémoire |.U.F.M., sous
ladirection de Mme Espitallier, 1996-1997, Montpellier.
% \/oir Annexe 5
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IV- Activités visant a donner le goiit de la lecture

A- Activitésd’information
1- Présentation de livres par le professeur

a Visitedu CDI

En début d année scolaire, dans le cadre de la premiere séquence de
Francais intitulée « Apprendre a se connditre », j’a proposé a mes éleves de
découvrir le CDI?®

Les objectifs sont de comprendre comment fonctionne le CDI, de
rencontrer la documentaliste et surtout d’éablir un premier contact entre les
éleveset leslivres.

Ces derniers ont appris a manipuler le fichier- auteur. Pour beaucoup,
C'est la découverte du fichier- thématique qui leur a permis d orienter tout de
suite le choix d' un livre,

Je leur a demandé en fin de séance de rédiser un petit travail de
recherche. Par exemple, ils devaient répondre a la question suivante : « Emile
Zola a écrit Les Rougon- Macquart. Parmi ces trois romans, lequel fait partie de
cette cauvre littéraire? Le Pere Goriot, Germinal, La Nausée». Dans
I’ ensembl e, les éleves ont su trouver la bonne réponse : Germinal.

b- Présentation de livres en fin de séquence
A lafin du mois de novembre, j’ai achevé la séquence |11 #’sur lafonction
poétique des mots, par la présentation de livres empruntés au CDI, traitant des
themes étudiés avec les éeves ( jeux de mots, humour, poésie, chanson, ...).
Voici laliste deslivres présentés :
- BT2 n°22, Poésie et humour, Ed. PEMF, 1997.
- Dans la collection Album Dada, Ed. Mango Jeunesse, Le Boby
Lapointe®, 1998 ; Le Gainsbourg, 1985 ; Le Brassens, 1997 et Le Prévert,
1997.

% \/oir Annexe 6 pour |la progression des activités.
%" Voir Annexe 7 pour la progression
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Ja chois de présenter ces livres car ils me semblent faciles a lire. Ce sont
deslivres attrayants, avec leursillustrations et leurs couleurs vives. Ce sont donc
des livres faciles d’acces qui me paraissent intéressants pour une premiere
approche du livre et de lalecture.

En présentant ces livres, je désirais que les éleves poursuivent la séquence
par lalecture de livres attractifs. J ai signalé que ces livres se trouvaient au CDI
et étaient donc facilement consultables.

Les livres de la collection « dada » n’ étant consultables que sur place, je n’ai
pas pu savoir si des éleves les avaient empruntés. Par contre, aucun éleve n'alu
le livre intitulé Poésie et Humour .

2- Activitésliées aux « hors- textes »

Christian Poslaniec dans son livre Donner le go(t de lire”, définit les
« hors-textes » comme les « indicateurs al’ exclusion du recit proprement dit ».

L’ objectif des « hors- textes » est de susciter la curiosité des ééves qui
ont hate de comparer ce qu'ils supposent ére le contenu du livre avec le
véritable récit. Ce qui pousse adlorslesélevesalire.

a Elaboration de premieres de couverture

Au mois de décembre, j’ai étudie I'image avec mes ééves. La troisieme
séance portait sur I'interprétation de I'image™. L’ objectif de la séance éait de
distinguer la denotation et la connotation a partir de trois premieres de
couverture de Boule de Suif de Guy de Maupassant. A partir de cette étude, les
éleves ont éaboreé des hypothéeses de | ecture.

Avant les vacances de Nod, j’ai leur a demandé de lire la nouvelle. Je
leur ai signalé gu’elle était disponible au CDI, dans les bibliotheques, ou dans
des éditions peu onéreuses.

Le travail demandg, était de lire la nouvelle, puis d' éaborer une premiére
de couverture avec divers supports ( crayons de couleur, collages, peinture,...).
Ils devaient, lors de la présentation des couvertures, justifier leur choix.

La présentation des premiéres de couverture a la classe et la mise en
exposition au CDI des plus réussies ont permis de valoriser le travail des ééves.

La présentation des premieres de couverture s est faite en demi-groupe.
Trois raisons expliquent que la classe soit divisée :

2 \/oir Annexe 8
% Christian Poslaniec, Donner le got de lire, Ed. du Sorbier, p. 39 ; 1990.
%0\/oir Annexe 9
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- letravail en petits groupes multiplie le temps de parole de chacun ;

- il est moins intimidant de prendre la parole face a un groupe restreint qu’en
classe entiere ;

- le travail de petits groupes permet des échanges entre les éleves et non
seulement entre ces derniers et I’ enseignant, ce qui facilite la prise de parole.

Dans le premier groupe, 6 éléves sur 14 ont présenté leur premiere de
couverture. Afin de vérifier sils avaient bien lu la nouvelle, je leur ai demandé
de raconter une partie de I’ histoire a tour de role. Je me suis rapidement apercu
gue le récit de I’ histoire posait probléme aux éleves ( événements ne suivant pas
I” ordre chronol ogique, briéveté des explications).

Dans |le second groupe, 6 éleves sur 11 ont réalise le travail.

La justification de leur production iconographique n'a pas posé de
probleme.

Sur les 12 premieres de couverture ainsi présentées, j'en a chois la
moitié. Ce sont celles qui mesemblaient les plus originales ou les plus
réussies™,

Ces dernieres ont été exposees au C D |. Cette « mini exposition » a pu
étre vue par tous les ééves du lycée.

La valorisation du travail, ou la curiosité provoquée par le récit de la
nouvelle ou la présentation des premiéres de couverture par leurs camarades ont
pousse d’ autres éléves aréaliser par la suite leur premiére de couverture. Seul un
guart des éleves arefusé de créer quoi que ce soit.

b- Etude de premiéres et quatriemes de couverture

Les activités suivantes ont éé réalisées en parallele avec |'étude de
I’ cauvre intégrale, une nouvelle de Prosper Mérimée, La Vénusd' I11€®,

Les activités relatives aux « hors- textes » sont liées a |’ étude de |’ objet-
livre ( premiere et quatrieme de couverture) de la premiére séance.

La seconde séance relative a l’incipit de la nouvelle , est mise en relation
avec |’ éude du début et lafin de Bel Ami de Guy de Maupassant.

En ce qui concerne |’ cauvreintégrale, j’ai choisi d’ é&udier avec mes éleves
une nouvelle fantastique, afin de leur donner envie de lire des livres du méme
genre.

Enfin, le visionnage du film de la nouvelle au fur et a mesure de I’ étude
de I’cauvre a permis de donner envie de lire a des ééves réfractaires dans un
premier temps a salecture.

31 Voir Annexe 10
32 \/oir Annexe 11
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L’ activité relative a |’ éude de premieres et quatriemes de couverture
reprend les propositions faite par Christian Poslaniec dans son livre Donner le
goQt delire®.

Ce dernier présente des animations exploitant les indices de premiere et
guatrieme de couverture.

Ces animations visent a permettre aux ééves d’ apprivoiser les livres, en
leur apprenant alire les informations contenues sur la couverture.

Le travail sur la couverture est important. En effet, Sylviane Teillard dans
son article au titre humoristique : « 1l y adu plaisir sous les couvertures » paru
dans la revue Lire au L.P*, déclare que les adolescents nont pas de
connaissance préalable de I’ auteur ou de la collection. La couverture est alors la
premiére accroche. D’ailleurs d’ apres le questionnaire éudié dans la troisieme
partie du mémoire, 9 éleves sur 26 declarent choisir leur livre d apres sa
couverture.

Selon Y vonne Johannot, |a couverture est le premier contact visuel avec le
poche, « elle doit devenir lieu de tentation ».°

Chrigian Congiu dans son article: «L’écrivain dans la classe,
pourquoi ? **» reprend I’idée d’ éablir un contact physique entre le livre et les
éléves. Christian Congiu affirme: «il faut apprendre aux éléves a manipuler le
livre ( le paratexte,...). Beaucoup trop de professeurs font comme s tout cela
était acquis ou pire comme s cela devrait étre acquis. Il faut que la lecture
redevienne utilitaire ¥'».

L’ étude de premieres et quatriémes de couverture a été effectuée au mois
dejanvier. Elle dure deux heures, et trois phases |a composent.

Dans un premier temps, j’ai distribué aux éévesla photocopie de la
premiére et de la quatrieme de couverture des Bonnes de Jean Genet, ains que
deux grilles d’ analyse™,

Des questions accompagnai ent ces documents et visaient a développer la
curiosité des éléves. Voici les questions :

- Quelles sont les deux parties du livre représentées par |e document ?
- Sur lapartie de droite du document, quels sont les éléments qui la
composent ?

B \Voir Annexe 12

% gylviane Teillard « |1 y adu plaisir sous les couvertures », Lireau L.P .n° 8/9, p.21 et 22, C.R.D.P. de
Grenoble.

% yvonne Johannot Quand le livre devient poche, p. 107, P.U.G., 1978.

% Christian Congiu « L’écrivain dansla classe, pourquoi ?» Lire au L.P. n°13, p.2 a5, C.R.D.P. de Grenoble.
¥ 1bid. p. 2 45.

% \oir Annexe 13
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- Sur lapartie de gauche du document, indiquez les éléments que |’ on peut
relever.

- L’éditeur achoisi quel type d'illustration ? Décrivez la. L’ illustration a-t-elle
un lien avec letitre ? Quelle est lafonction del’illustration ?

- Quelle est lafonction du texte figurant sur la partie gauche du document.

Dans un second temps, j'al distribué treize premieres et quatriemes de
couverture d cauvres variées™. Voici laliste des livres présentés aux ééves:
- Guy de Maupassant, Miss Harriet et autres nouvelles, Librio ;

- Bernard Clavel, L’homme du Labrador, Librio;

- Patrick Rambaud, La Bataille, Livre de poche ;

- Alexandre Dumas, Lareine Margot, Livre de poche;

- Luis Sepulveda, Le vieux qui lisait desromansd’ amour, Points;

- Amélie Nothomb, Attentat, Livre de poche ;

- Théophile Gautier, La morte amoureuse et autres nouvelles fantastiques,
Librio;

- Marguerite Duras, Un barrage contre le Pacifique, Folio ;

- Paul Verlaine, Poémes saturniens, Livre de Poche;;

- Emmanue Roblés, Montserrat, Livre de poche ;

- Philippe Delerm, Le Portique, Ed. du Rocher ;

- Prosper Mérimée, Colomba, Classiques Larousse.

Comme ces livres m' appartiennent, il m’'a éé plus facile d’ en faire des
photocopies, de les scanner et surtout de les laisser &tre manipulés par les éleves.

Ja supprime les titres ou des parties de titres. Puis, j'a demandé aux
éleves d’'imaginer les titres manquants d apres les premiere et quatrieme de
couverture.

Les éléves ont présenté ensuite « leurs titres». Malgré la réticence de
certains, une partie des éleves a trouve le véritable titre. D’ autres ont crée des
titres originaux, comme « La morte revenue » pour la nouvelle de Theophile
Gautier, ou « Taureau de mer » pour le roman d’ Amélie Nothomb.

Les éléves se sont beaucoup amusés a confronter leurs titres et a échanger
leurs opinions.

Dans une derniére phase, je suis arrivé devant les éleves avec les treize
ouvrages. Jai leur ai alors demandé de retrouver et d’ indiquer a partir de ces
livres, les éléments manquants des titres.

Cette activité a permis aux éleves de confronter leurs créations avec les
véritables titres, mais surtout, elle leur a permis d’ éablir un contact « charnel »
avec les livres. En effet, durant cette activité, les éléves ont touche les livres, ils
les ont feuilletés, manipulés. Les livres ont circulé dans la classe.

% Voir Annexe 14
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Cette activité a beaucoup intéresse les ééves. Ces derniers avaient héate de
découvrir le véritable titre.

Je leur ai demandé enfin, quel éait letitre qu’ils préféraient et pourquoi ?
Voici 4 reponses parmi les 26. Trois garcons ont choisi La Bataille pour son
coté guerrier, Un barrage contre le Pacifique pour la photo de couverture et
Attentat, pour la mise en valeur des cornes. Une éleve a choisi La reine Margot,
car lesang sur larobe de lareinelui afait demandé : « qu’ est-ce qui abien pu se
passer ? »

Ja proposé ensuite de leur préter les livres qui les avaient intéresses.
Seuls deux éleves ont été volontaires. Un éleve a désiré lire Le vieux qui lisait
des romans d'amour de Luis Sepulveda et une ééve La morte amoureuse de
Théophile Gautier. Je me suis alors empresse de les leur préter.

Les éleves ont donc apprécié ce premier contact « épidermique »
tellement important, méme pour de grands | ecteurs.

c- Comparer le début et lafin d’ un roman

En liaison avec |’ é&ude de I’ oauvre intégrale (La Vénus d’llle de Prosper
Mérimee) j'al propose aux éeves d éudier le début et lafin de Bel Ami de Guy
de Maupassant.*

Dans un premier temps, les éléves ont lu les deux extraits du roman. Puis
je leur a demandé de former des groupes de trois afin de répondre aux
questions.**

Le travail suivant était de comparer le début et la fin du roman, puis
d'imaginer ce qui a pu se passer entre les deux. Enfin, je désirais qu'ils
comparent leurs hypothéses avec la lecture de Bel Ami. Cette activité devait les
inciter alire.

Malheureusement, elle ne s'est pas déroulée ains. Le premier groupe
d’ éleves n'a fait que répondre aux questions. Pour le second groupe, j’ai
demande aux ééves de comparer directement les deux extraits et de formuler
des hypothéses. Personne n’a ensuite lu Bel Ami.

Plusieurs raisons peuvent expliquer I’ échec de cette activité :
- Elle aé&é programmée sur une heure, ce qui est trop court pour formuler des
hypotheses.
- Lepassage par I’ étude des deux extraits aenlevé |’ aspect « plaisir » que cette
activité aurait di provoquer.
- Enfin, le choix de Bel Ami, était maladroit. En effet, les éleves sont vite
rebutés par leslivres gu’ils considerent comme trop epais.
Le choix d une autre oauvre aurait été plus judicieux, comme le livre de
L uis Sepulveda, intitulé Le monde du bout du monde™®.

40'\/oir Annexe 15
“bid.
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Ainsi, apres avoir présenté trois activités relatives aux « hors- textes », il
est temps de présenter les deux activités ludiques mises en place pour donner le
golt delire aux éleves.

B- Lesactivitésludiques

Christian Poslaniec dans son livre, Donner le goit de lire®, montre que
les activités ludiques ont I’avantage de répondre a la demande ambigué des
faibles lecteurs. En effet, ces derniers se plaignent d’ une part, d’ étre contraints a
lire, ce qui provoque leur recul. Ils déplorent d’ autre part, qu’ on ne les incite pas
suffisamment alire dansla société. I1s se sentent abandonnés avec leur non désir
delire.

Pour Christian Poslaniec, les animations ludiques sont une sollicitation et
non une contrainte. Elles sont auss des regles a suivre mais librement
consenties, « plaisir escompté du jeu “».

1- Réalisar un « mini Bouillon de culture »

Cette activité m'a éé inspirée par le livre de Christian Posaniec™. Ce
dernier déclare que grace a la magie de la télévision, les éleves acceptent
volontiers de récréer le plateau de Bouillon de culture en classe. Tous les éleves
sont volontaires, le golt du jeu éant une motivation plus efficace que la
contrainte. L’ enseignant est simplement e garant de la regle du jeu définie en
groupe.

L’ animation se divise en trois phases.

Avant les vacances de février, j"a proposé aux éeves une liste de livres
classés par théme™ et dont la seule évocation du titre pouvait leur donner envie
delire.

Jai distribué ensuite une fiche de lecture & compléter.”’Cette fiche de
lecture est extraite de I’ ouvrage de Gilberte Niquet, Enseigner le Francais, pour
qui ? Comment ?*® Avec cette fiche, les éléves ne vont pas relater par le menu
le contenu du livre, en se perdant dans les détails et déflorant pour leurs
camarades |’ attrait de la lecture.

Lalecture des deux passages du livre ( rubrique : « Deux passages que |’ ai
aimés ») permet de donner aux auditeurs une idée de la tonaité du livre. S

“2\/oir Annexe 16
“3 Christian Poslaniec Donner le go(it delire, Ed. du Sorbier, p.71, 1990.
44 .
Ibid.p. 71
“ |bid, p.93
“6'\oir Annexe 17
“"Voir Annexe 18
“8 Giberte Niquet, Enseigner le Frangais, pour qui ? Comment ?, Hachette Education, p.169 ; 1990.
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I’éléve a aimé ces passages, il les lira avec conviction, ce qui favorisera la
motivation de ses camarades a prendre connaissance de I’ cauvre aleur tour.

Dans un second temps, lors de la rentrée des vacances de février, | ai
retrouvé mes éléves en sale vidéo. Le fait d'aler visionner une émission
télévisée a enthousiasmé les éléves. Cependant, quand je leur ai annoncé gque
nous regarderions Bouillon de culture, |'enthousiasme sest quelque peu
€MOUSSE.

Mais dans I’ensemble, les éleves ont été attentifs au débat. Car avant de
regarder I’émission, je leur a dit de bien écouter ce qui éait dit lors des
présentations de livres. Mais aussi d’ étre attentifs ala maniére dont cela était dit.

L’émission proposée était celle du vendredi 3 mars. Le theme était le
suivant : « Letempsva-t-il trop vite ?» Les principaux invités éaient :
- Sylviane Agacinski pour Le Passeur de temps, modernité et nostalgie, Seuil ;
- Robert Sabatier pour Le sourire aux levres, Albin Michdl ;
- Jean-Louis Servan-Schreiber pour Le Nouvel art du temps, Albin Michel.

Le premier groupe d'ééves a vu une partie de I'émission (
mal heureusement, un peu trop philosophique). Le second groupe a visionné
I”autre partie, qui était beaucoup plus accessible. A lafindel’émission, jeleur ai
demandé de présenter leur fiche de lecture sous la forme d’un débat comme
nous I’avions vu avec Bouillon de culture. Quatre éléves par groupe se sont
proposes pour jouer le rble de I’animateur. Leur mission était de poser des
guestions aleurs camarades et de faire circuler la parole.

D’ aprés Gilberte Niquet®, le fait de faire débattre les ééves entre eux est
trés positif. En effet, celle-ci affirme: « s persuasifs pouvons- nous étre en
recommandant a nos éleves de lire, nous ne serons jamals aussi convaincants
qu’ un de leurs propres camarades les invitant alire un ouvrage donné ». *°

Enfin, dans un dernier temps, les déves divisés en deux groupes ont
présenté a tour de réle leur livre. Je me suis volontairement tenu a I’ écart du
débat, en confiant al’ animateur le soin de présenter les éléves et les livres.

Les éleves ont peu emprunté de livres au C.D.I. ( uniquement 2 sur 26).
Par contre certains se sont rendus a la médiatheque et beaucoup ont acheté le
livre présenté ou I’ ont trouvé a la maison.

La diversité des lectures m’a surpris. Certains éléves n’ont pas choisi de
lire un livre de la liste proposée. Mais tous ont participé™. Voici la liste de
guelques- uns deslivres choisis :

“° Gilberte Niquet, Enseigner le Frangais, pour qui ? Comment ? Hachette Education, 1991.
50 .
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- Moi Chrigtiane F., prostituée, drogueée ;

- Guy de Maupassant, Le Horla ;

- Stephen King, Les Tommy Knockers, Carrie;
- lvan Tourgueniev, Premier Amour ;

- Jean- Marie Le Clézio, Celui qui n’avait jamais vu la mer ;
- Abbé Prévost, Manon Lescaut ;

- Stevenson, Docteur Jekyll et Mister Hyde ;

- Mary Higgins Clark, Un cri dans la nuit ;

- Emile Ajar, Laviedevant soi ;

- Betty Mahmoody, Jamais sans mafille;

- Bruce Lowery, Lacicatrice.

Un grand nombre d’ éleves avant cette animation avaient du mal a prendre
la parole, a formuler une opinion devant les autres. Or, j'a pu observer des
progres considérables dans le comportement de certains d’ entre eux. Beaucoup
d ééves ont exprimé leurs sentiments: «j’ai amé ce livre parce que... » ou
encore plus rarement « je n'al pas ame ce livre». Certains éleves ont été
enthousiasmés par la lecture d’un livre et I’ont transmis aux autres. Des livres
ont circulé entre les éléves.

A la fin de la séance, je leur ai demandé ce qu'ils pensaient de cette
activité. Tous les ééves ont trouveé que C était beaucoup mieux gque de présenter
les livres devant la classe, plus sympathique, plus confidentiel d’en parler entre
eux. Certains ont méme ajouté qu’ils N’ avaient pas vu le temps passer.

2- Ecouter un livre- cassette

Marie- Cécile Guernier affirme dans la revue Lire au L.P** , que lire &
voix haute: «permet d'inciter a la lecture en lui donnant toute sa valeur
communicative ( jelis pour les autres) et en prenant en compte le plaisir : plaisir
delire, jeu sur les mots, sur leton, sur les différentes voix du texte ».

L’ activité que j’ai alors mise en place consiste a faire écouter aux ééves
lalecture d’ un roman.

Ja chois d'utiliser un livre- cassette plutot que lire moi- méme, pour
plusieurs raisons.

Tout d’'abord, ¢'est un comédien qui lit, ce qui goute I’émotion de la
parole. Ensuite, le livre- cassette est une approche ludique de lalecture.

Jai chois de faire écouter aux éleves Le Parfum, histoire d’ un meurtrier
de Patrick Stiskind. La raison de ce choix revient a Daniel Pennac, qui dans son

52 Marie- Cécile Guernier « Lire & haute voix en situation scolaire », Lire au L.P, n°8/9, C.R.D.P. de Grenoble.
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livre Comme un roman>, décrit I’ engouement de ses éléves & la lecture du livre
de Patrick Siiskind™.

Cette activité dure une heure, le temps que les éleves écoutent le début du
roman. Le but est de donner ains envie aux ééves de poursuivre lalecture.

%3 Daniel Pennac, Comme un roman, Gallimard, 1992.
> Voir Annexe 20
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CONCLUSION

A la suite de ces activités, les ééves ont lu trois livres au minimum, sans
compter I’étude des deux oceuvres intégrales. Il sagit d'un résultat non
négligeable. Cependant, cela ne signifie pas que ces jeunes en dehors de toute
incitation se mettent alire par plaisir d’ une fagon autonome.

Mon role a été celui de médiateur afin de leur faire découvrir des livres et
de leur donner le godt delire.

Pour que les jeunes aient envie de lire encore, ils doivent faire une
rencontre essentielle avec un livre. Espérons gue cette rencontre s est produite
au cours d’ une activité de lecture.

Car un éleve qui lit, aura a coaur de communiquer avec ses camarades, il
approfondira sa lecture et améliorera sa qualité rédactionnelle.
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LE ROLE DU PROFESSEUR DE LETTRES-HISTOIRE AU
COURS DES PERIODES DE FORMATION EN
ENTREPRISE (P.F.E.) DES ELEVES DE SECONDE
PROFESSIONNELLE DES METIERS DE LA
COMPTABILITE

Le stage en entreprise pour les éleves de seconde professionnelle est
important car il leur permet de découvrir le milieu professionnel qu'ils ne
connaissent pas encore. |l confirme leur choix professionnel.

A.Laphasede préparation

Le professeur de Lettres-Histoire doit s'impliquer dans la préparation des
P.F.E. en coordination avec I’ équipe pédagogique.

Le professeur de Lettres-histoire appartient a cette équipe. Son rble ne se
borne pas a corriger les fautes d' orthographe contenues dans le rapport de stage.
Il doit clairement définir quels seront ses objectifs de travail et vé&rifier S'ils se
situent en symbiose avec les autres membres de |’ équipe.

En classe de seconde professionnelle, il est tout a fait recommandé
d étudier les textes fonctionnels auxquels les éleves vont étre confrontés. Je
pense qu’il serait important de prévoir |'étude de ce type de textes dans le
premier trimestre. Car I’ éudier aprés le stage, réduit son objectif. La séquence
relative aux textes fonctionnels peut ére fondée sur I'étude de la lettre de
motivation envoyée aux entreprises susceptibles d' accueillir les éleves.

Le professeur doit également consacrer une partie de son enseignement a
développer les capacités oraes de ses éléves. En coordination avec le professeur
de communication ou de specialité, le professeur de Lettres-Histoire doit fournir
aux stagiaires les outils nécessaires pour faire face aux différentes situations de
communication qu’ils rencontreront. Les stagiaires sont en effet amenés a se
présenter dans |’ entreprise, a communiquer avec les salariés et les différents
partenaires de |’ entreprise.



B. Pendant la P.F.E.

L’ équipe pédagogique réunie se répartit le tutorat et le suivi de certains
éleves.
Le suivi peut étre effectué en bindbme avec un professeur de spécialité.

Ceci offre deux avantages :

= Montrer al’éleve que I’ enseignement général n’est pas un appendice
dans la formation et que le professeur dune telle discipline est
concerne par le devenir professionnel del’ ééve.

» Le professeur d'enseignement professionnel lui, appréciera
I"implication professionnelle de I’ é éve dans | es différentes taches.

Pendant |a période de stage, I’'éleve sait qu'il peut contacter son(ses)
tuteur(s) au téléphone du lycée en cas de difficulté ou de situation particuliére
(activité non compatible avec sa dituation d éeve, maadie, difficulté
d intégration, ...).

Toutefois, I'édleve doit prendre conscience gu'il doit s adapter aux
contraintes du milieu professionnel.

Pendant |e stage, le binOme doit rendre visite al’ ééve et a son maitre de
stage.

Au cours de |’ entretien, le binbme s attachera a évaluer avec le maitre de
stage la capacite de |I'déeve a sintégrer dans les différents services de
|’ entreprise.

Puis, il rencontrera |’ éléeve avec lequel il fera un pré-bilan pour dégager
les réussites et les difficultés rencontrées du point de vue professionne et
relationnel.

A la suite de quoi, un bilan seraréalisé par le binbme, le maitre de stage,
le chef d’ entreprise (S'il le désire) et I’ éleve.
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C.ApreslaP.F.E.

L’ équipe pédagogique a remis au début de stage un document permettant
aux éléves de relater de maniére structurée un compte-rendu de leur expérience
professionnelle et humaine.

Ce rapport devra faire apparditre la découverte par I’éleve du milieu
professionnel et des réalités du monde du travail. Ce rapport doit surtout faire
apparaitre la complémentarité entre les deux.

L’ équipe pédagogique se répartit les rapports afin d'y contrbler et d'y
apporter les modifications nécessaires

Conclusion

Le role du professeur de L ettres-Histoire a toute sa place dans le suivi des
PFE.

En tant que membre de I’ équipe pédagogique, il fait entendre sa voix et
participe al’ élaboration des projets personnels de chagque éeve.

En tant qu’ enseignant, il adapte sa progression annuelle en fonction des
particularités du calendrier mais aussi en fonction des besoins de chacun.
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