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RESUMES

Ce mémoaire tente d apprénender |'écriture de scénarios comme un probleme géométrique.
Au travers de cing séances menées dans une classe de cycle 3, nous nous sommes attachés a mettre
en place une dtuaion — probléme qui a permis de faire émerger des besoins au niveau du langage
géométrique. C'est donc dans cette optigue que nous avons tenté daméiorer le vocabulaire

géométrique des ééves, ain qu'ils puissent écrire de meilleurs scénarios.

Mots clés : scénario, probléme géométrique, Situation-probléme, langage géométrique.

This document try to treat the subject of the scenario’s writing as a geometrica problem.
Trough five performances in a cycle 3 classoom, we have atempted to set up a problematical
Studion in order to dick out some requirements on a level with the geometrical language. So, we

have tried to improve the pupil’ s geometrica vocabulary, for usto write better scenarios.

Key words : scenario, geometrica problem, problematical Stuation, geometrica language.
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INTRODUCTION

La géomérie suscite un vif intéré& depuis fort longtemps. D§a au Vle secle av. JC. |,
Pythagore formulait des théoremes et d'autres scientifiques grecs comme Euclide et Archimede
ont contribué au dével oppement de la géométrie.

En ce qui concerne I'enseignement de la géométrie dans les écoles francaises, ce n'est
gue depuis quelques années que les programmes lui accordent une place importante. Cependant,
on observe trop souvent dans les classes qu'dle occupe une place toute relative dans les
gpprentissages. Ce phénomene est d'autant plus dommagesble qu dle est souvent pratiquée de
maniere magistrale, le maitre se contentant d énumeérer les propriétés des objets géométriques les
unes apres les autres. Pourtant, des que les édéves ont la possibilité de manipuler et de congruire
ces objets, ils sont trés intéressés par cette discipline qui leur paraissait au début plutdt
rébarbative.

Comme le disent Anne Bertotto & Josane Hélayd dans Enseigner la géométrie,
« Enseigner la géométrie aujourd’ hui c'est donc avant tout, permettre a I’enfant d' ére actif face
aux problemes posés. Ces problémes vont I'amener a développer des agptitudes d'andyse, de
recherche ou de vaidation. 1l va auss gpprendre a acquérir des savoir-faire et des savoirs de base
comme utiliser des indruments, maitriser le langage et connditre les propriétés édémentaires des

figures du programme. ».

Lesraisonsdu choix de ce sujet.

Les programmes et ingructions officidles de 1995 consacrent une part non négligesble a

la géométrie, au méme titre que I'arithmétique ou que les mesures de grandeurs. Il Sagira ici de

développer plus précisement la reproduction et la description de figures planes. C'est au cours



d' un stage en responsabilité et plus particulierement lors d'une année scolaire passée en tant que
lige complémentaire que des difficultés sont apparues lorsque les ééves devaient écrire un
scénario pour fare condruire une figure Ces problemes résdaient principdement dans
I'imprécison du langage géomérique & une mauwvase andyse des figures De ce fait, les
indructions des scénarios éaient souvent dans le désordre e ne donnaient pas assez

d informations pour congtruire une figure conforme au modele.

L’ étude figurant dans ce mémoire a &é menée dans une classe de cycle 111 composée de 7
deves de CE2, 5 ééves de CM1 e 5 déves de CM2. Dans Travailler par cycles en
mathématiques de Chantal Mettoudi et Alain Yai che, on retrouve les compétences exigibles en
géométrie en fin de cycdle Ill. En voici quelques-unes qui paraissent essentielles pour cette éude;
I’enfant doit ére capable :

- demettre au point une méthode de congtruction,

de chaisir la méthode de congtruction la plus économique,

de vérifier I exactitude de la construction en cours d’ exécution,

d identifier quel ques figures Smples dans une figure complexe,

d’utiliser abon escient le vocabulaire précis donné par les programmes.
L’éaboration de scénarios contribue a I'acquisition de toutes ces compétences. C'est
pourquoi cette activité a €&é choise plutdt que I'acquisition isolée de chacune de ces

compétences.

La problématique.

La problématique sera donc la suivante. Dans quele mesure une activité compléte

comme I'écriture de soénarios permet une amdioration dans I'utilisation du vocabulaire



géomérique ? Comment fare en sorte que les deves ressentent le besoin d apprendre un
vocabulaire nouveau? Comment les aider a donner les indructions d'un scénario dans I'ordre ?
De quelle fagon peuvent-ils vaider leur travall ?

Le développement de ce sujet laissera volontarement de coté les problemes de
manipulation des outils (compas, équerre, ...). De plus, les ééves de la classe utilisée pour cette
éude avaent dga travallé sur les formes géomériques usueles et avaent une bonne
connaissance de leurs propriétés. Le but des séances n'&@at donc pas tant I'acquisition de
connaissances sur ces formes que leur consolidation et leur rénvestissement dans une activité

nouvdle

L’écriture d'un scénario sera and abordée comme un véitable probléme géométrique,
nécesstant une Stuation - probleme au départ et tenant compte de la perception des ééeves et du
vocabulaire spécifique ala géométrie.

Afin d'illustrer ce propos, nous andyserons cing séances menées en classe, qui avaent

pour objectif de donner des pistes de travail pour aider les éléves aécrire un scénario.



| — L'ELABORATION D'UN SCENARIO, UN PROBLEME

GEOMETRIQUE

Lorsgu'on demande a des ééves d'écrire le programme de congtruction d une figure, ils
S trouvent confrontés & une résolution de probléme. Nous verrons dans quelle mesure on peut
parler de gdtuation - probleme. Puis nous engagerons une réflexion sur le réle que peut jouer la
perception dans une andyse de figure. Enfin, nous éudierons les difficultés engendrées par la

spécificité du vocabulaire géométrique.

A- L’ écriture d’ un scénario constitue une situation - probléeme.

Pluseurs ééments sont indispensables pour pouvoir dire gu'une stuation de départ
proposée a des éeéeves est une gtuation-probleme. |l faut que cette Stuation fasse émerger des
erreurs, que les déeves prennent conscience de leurs besoins e qu'ils puissent eux-mémes vaider
leur travall. Nous dlons donc tenter de décrire ces différents déments pour montrer que

I’ écriture d’ un scénario condtitue une Stuaion - probleme.

1- Uneandyse prédable des erreurs.

Pour pouvoir sinscrire dans une véritable démarche de résolution de probléme, il faut
que le maitre procede a une andyse des erreurs. On pourra parler de Stuationprobléme lorsque
la gdtuation initide fera gppardtre des conceptions erronées ou bien des procédures correctes
mais qui seront lourdes ou sources d erreurs. Lorsgue les éléves écrivent un scénario, on observe
en générd des mdadresses e des répditions qui bien souvent entrainent une mauvaise

interprétation et donc des erreurs lors de la reproduction de la figure. C'est donc a partir de ces



procédures inadaptées que le maditre va pouvoir travaller pour fare acquérir les compétences
nécessaires ases éeves.

Mais comme le souligne I'équipe de I'REM de Grenoble dans la revue Grand N n°56,
'andyse des ereurs en géomélrie et loin d'ére évidente dans la mesure ou il ne reste en
générd aucune trace des démarches utilisées par les ééves &in de résoudre le probléme. |l faut
donc que le maitre reste attentif , observe les ééves en cours de travall ou gu'il mette en place un

dispositif ol les @éves explicitent leur démarche.

2- Une prise de conscience de |’ insuffisance des procédures.

Pour que I'écriture d'un scénario condtitue une Stuation - probléme, il faut égdement que
les deves puissent utiliser facilement les procédures qu'ils connaissent dga mais qui ne suffiront
pas pour résoudre le probleme de fagon satisfaisante. Ce n'est qu’a cette condition que I’on peut
espérer qu'ils prennent conscience eux-mémes de I'inauffisance de ces procédures. L’objectif du
maitre, & auss des deves, sera a ce moment-la d acquérir de nouveles connaissances, comme

par exemple un vocabulaire adapté pour faire tracer un cercle ( Trace un cercle de centre O et de

rayon 4 cm).

3- Unevdidation du travail par les déves eux-mémes.

Dans le cas ou les déves ne se rendent pas compte eux-mémes que les procédures qu'ils
ont utilisfes ne sont pas satifaisantes, le mditre peut dors indaurer une confrontation des
résultats au sein de la classe, collectivement ou par groupes. On parle dors de conflit socio —
cognitif. Dans le cas d'une confrontation par groupes, le maitre devra quand méme ére trés

atentif car un deve peut se laissr convaincre par un autre ayant commis une erreur, et



commettre par la suite lui auss la méme erreur. Dans le cas d'un probléme géométrique comme
I"écriture d'un scénario, la vdidation du travail par les déves peut ére facilitée par le fat que le
résultat fait gopel a la perception. En effet, ils pourront facilement comparer la figure obtenue

gréce al scénario avec lafigure de départ.

L’ écriture d'un scénario revét donc toutes les caractéristiques d'une Situation - probleme.
Ici, sdon Roland Charnay dans Préparation a I’ épreuve de mathématiques du concours de
professeurs des écoles, «|'acquisition des connaissances passe par la prise de conscience qu’une
procédure, qui jusqu'a présent s éait avérée correcte e peformante, devient insuffisante parce
gu' elle est trés peu économique ou source d’ erreurs, sans pour autant étre fausse. »

On == dtue dans une dynamique du probléme en tant que moyen privilégié de I'évolution
des connaissances des deves. L'déve est confronté a une Stuation nouvelle et va se sarvir de ses
connaissances pour essayer de trouver une solution adaptée au probleme, méme S ce N'est pas
efficace. Par la suite, il doit ressentir le besoin d'acquérir de nouveles connaissances dfin

d andiorer son travail.

B- Lerdle de la perception.

Quel et le réle de la perception dans la résolution dun probléme géométrique ? Telle est
la question a laquelle tente de répondre Colette Laborde dans Recherches en didactique des
mathématiques . Elle pense que la perception joue un réle fondamental dans la congruction des
savoirs théoriques en géométrie. Elle se demande Sils se condruisent gréce a la perception ou
plutdt en Sy opposant. Pour elle, c'est «un jeu subtil avec la perception et avec les indruments
fournis aux ééves » Plus précisément, c'est grace aux savoirs que les édeves pourront résoudre

des problémes que la perception ne permet pas de résoudre. Par contre, la perception et un



indrument de vdidation. En effet, lorsque les éeves regardent la figure initide et qudle ne

correspond pas au résultat obtenu, ils sont incités achercher un mellleur scénario.

C- Le vocabulaire géométrique.

Il Sagit ici de conddérer le décdage qui peut exigter entre d'un coté la langue maternelle,
et de l'autre le vocabulare géomérique. Aing, I'utilisstion de ces deux sysemes de dgnifiants
peut donner lieu ade multiples possibilités d' interprétation.

Colette Laborde donne I'exemple d'une figure qui peut ére anaysée soit comme quetre
petits triangles dans un grand, soit comme trois pardléogrammes imbriqués.

Nous verrons un autre exemple de ce type dans I’ analyse des séances menées en classe.

D’'gorés Rémi Brissaud, dans Action et langage en géométrie, on peut distinguer deux
cas « sdon que les objets géomériques éudiés font patie de I'univers familier de I'enfant ou ne
font pas partie d'une pratique langagiére ordinaire. » Il prend I'exemple du mot carré. Il dit qu'il
faut que les enfants fassent évoluer le sens qu'ils donnent & ce mot. Ils savent I'utiliser « dans
une pratique ordinare de la langue, ils doivent gpprendre a I'utiliser au s@n du langage

géométrique. » Il faut donc que ces deux langages coexistent.

D' gores ces déments, il pardt intéressant de se sarvir des scénarios comme un moyen
permettant d acquérir de nouvelles connaissances en obtenant une meilleure adhésion des ééves,
qui se sentent impliqués.

Toutefois il ne faut pas négliger les difficultés inhérentes ala perception e au vocabulaire

géométrique.



Il convient a présent d’andyser quelques pistes de travail pour aider les éléves arésoudre
un probleme géomérique. Pour cela, nous alons procéder al'andyse de Six séances menées en

classe avec des éléves de cycle 11, sur I’ écriture de scénarios.

|- QUELQUES PISTES DE TRAVAIL POUR ECRIRE UN SCENARIO.

L'équipe ERMEL dans Apprentissages mathématiques a |'école éémentaire nous
rappelle que quatre verbes sont définis par les Ingructions Officidles au cycle moyen, en ce qui
concerne la géomérie. 1l Sagit des verbes reproduire, décrire, représenter et construire.
«Demander de reproduire, C'est poser un probleme ouvert..... Décrire un objet, Cc'est
communiquer des formulations de nature géométrique permettant de I'identifier, le reproduire ou
le représenter.....Représenter, cest le décrire mais a l'ade de  procédés
conventionnels.....Congruire, les éléves partent d'une représentation ou d’'une description et non

de !’ objet lui-méme. »

Ces quatre termes, utilisés en géométrie, sont a connaitre car ils ont un rapport direct avec
les cinq séances menées en clase. Voici un détal rapide des objectifs de chacune d entre dles.
L’ enfant doit ére capable de:

- Séance 1 : reproduire unefigure et remettre dans |’ ordre un scénario.

- Séance 2 : écrire le scénario d une figure (décrire).

- Séance 3 : daborer une trace écrite (phase d'inditutionnalisation).

- Séance 4 : rénvedtir la phase d inditutionndisation (représenter).

- Séance 5 : imaginer une figure et écrire Son scénario (construire).



Pour analyser ces cing séances, hous tenterons de répondre atrois questions :
- est-ce que les déves andysent correctement les figures géométriques ?
- est-ce qu une phase d ingdtitutionnalisation est pertinente dans le cadre des scénarios ?
- et-ce que les déves réinvetisent les déments vus dans la phase

d’ ingtitutionnalisation, dans d' autres activités ?

A- L’ anayse de figures géométriques.

Avant de commencer I'écriture de scénarios, il fdlat vérifier 9 les déves de cette classe
maitrisaient quelques notions geomériques telles que les arcs de cercle, les diagondes ou le
rayon pa exemple. Pour cda il a fdlu mettre en place diverses activités lors de la premiére

séance. Ce ' est qu’ gprés ces activités que |’ écriture de scénarios a pu étre envisagée.

1- Séancel.

Les objectifs :

Lors de cette séance, il éat demandé aux éeves de reproduire une figure (voir annexe
1: exercice n° 1, CM2). Les exercices proposés aux €léves de CE2, CM1 & CM2 éaent
condruits sdon le méme principe mais ils &aent différenciés. 1l Sagissat de véifier Sils éaent
capables d'andyser correctement une figure. Cette vérification a eu lieu dors méme que les
éléeves éaent en tran de rédiser cet exercice. En effet, comme il a é&é dit précédemment, ce

genre d' activités laisse peu de traces des démarches utilisées par les enfants.

Afin de vdide leur traval, les déves pouvaient comsulter leur manue de mathématiques

(Maths, collection Thévenet), une fois quils pensaent avoir terminé Par la suite, soit ils



choigssaient de recommencer la figure, soit ils la lassaent tdle quele car ils la jugeaient
conforme au modde. Aind que nous I'avons abordé dans la premiére partie, cette vaidation du
travall par les déeves est facilitée car dle fat appd a la perception. De plus, dle permet aux

éléves de se responsabiliser et de pointer d’ éventuels besoins.

Le deuxieme exercice de cette stance conddait a remettre les ingructions d'un scénario
dans I’ordre (voir annexe 1: exercice n° 2, CM2). Il avait lui auss pour objectif d'évauer 5 les

éleves de cette classe avaient des difficultés pour analyser une figure.

Lesréaultats:

En ce qui concerne le premier exercice, il n'y a pas eu de difficultés mageures. La plus
importante a porté sur la notation des points (3 déves de CE2, 4 de CM1 e 3 de CM2). La
plupart du temps, c'ext le centre du cercle qui a &é ma noté. Le nom du point apparaissait mais
il N'éat pas Stué de maniere précise par une croix ou un point. Globaement, on peut donc

considérer que cet exercice aété bien réalise.

Quant au second exercice, il a éé rédise sans aucune erreur par les déves de Cours
Moyen. Par contre, seuls deux éléves de CE2 y sont parvenus. Deux autres ont inversé deux
ingructions et lestrois derniers ont éabli un classement totalement incohérent.

Exemple : ils tragaient des arcs de cercle de centre O sans avoir auparavant parlé du point

0.

Il fart quand méme préciser que cet exercice éait difficile dans la mesure ou il y avait
sept items areplacer, ce qui est assez consequent pour des éeves de CE2. Magré tout, certains

déeves sont arrivés a corriger des erreurs lorsgu’ils ont essayé de reproduire la figure en suivant
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leur classement, mais pas tous. Cet exercice a donc fait I'objet d’'une remédiation lors de la

séance 3, dont nous reparlerons.

D’un point de vue générd, les résultats obtenus a l’issue de cette premiere séance ont é&é
tout a fat satisfaisants. Il éait donc possble de passer directement a |'écriture d'un scénario,
puisque de nombreuses notions géométriques semblaient ére connues ( carré, diagonde, arc de
cercle...). Il semblait égaement pertinent de passer aux scénarios avec les ééves de CE2 pour

vérifier dans quele mesure leur andyse de figures éait incohérente.

2- Séance 2.

Lamise en place

L’objectif &ait ici d'évauer la capacité des éléves a décrire une figure dans un scénario.
Ils disposaient pour cda d'une figure (différente sdon le niveau), quils devaient andyser
correctement pour pouvoir écrire le scénario correspondant. Cette activité plagait les enfants dans

une Situation de communication, ou |’ on passe d' un objet aun discours sur cet objet.

Une fois le travail terminé chague éléve devait dicter son scénario a un camarade pour
vérifier s la figure obtenue éait conforme a celle de départ, e pour en tirer les conséguences
éventuelles. Afin de ne pas fausser I'exercice, un déve de CM1 devait dler avec un de CM2.

Aing, aucun d entre eux ne connaissait lafigure de | autre.

La vdidation de leur travall se fasat ici dans le cadre d'une interaction entre ééves. S
I'un d'eux ne parvenat pas a reproduire la bonne figure, I'autre devait réaiser que son scénario

n'éait pas suffisamment clair et précis. Cet échange les a beaucoup motivé et pluseurs enfants

11



ont reuss a modifier leur texte initid. Certains ont rgouté des points, d autres des indications de
mesure, ... Mais I'démernt le plus intéressant pour la suite des séances a é&é une demande forte
des deves pour obtenir des précisons sur le vocabulaire. Ils ont eux-mémes rédise que leurs
connaissances n'éaent pas uffisantes pour écrire un scénario de maniére satifaisante. La

Stuation - probléme posée au départ a donc bel et bien fait émerger des besoins.

L’ analyse des erreurs.

Les productions obtenues ont fait apparaitre une bonne cohérence dans |'andyse des
figures pour quatorze déves sur dix-sept. La grande maorité des difficultés relevées concernait
le vocabulare géomérique. Il manquait pafois des informations (exemples: le rayon ou la
longueur d’'un coté...), et cetans termes éaent md utilises (confuson entre centre e milieu).
Souvent, les scénarios  @alent un peu lourds a cause de nombreuses répétitions. Prenons un
exemple concret, celui de la figure proposée aux ééves de CM1 (voir annexe 2. Beaucoup ont
eu du md aexprimer quil falat reporter six fois le rayon du cercle sur le cerde afin d obtenir
les sommets de I'éoaile. Certains ont répété la méme chose pour chague point : « Mets la pointe
seche de ton compas sur un point A du cercle, reporte le rayon sur le cercle, note B le point
obtenu. Puis, mets la pointe seche sur B, ....». D’autres répétitions sont apparues lorsgu'il
Sagissait de noter les milieux respectifs de chague coté d' un carré (voir annexe 2: figure CE2),

ou bien les arcs de cercle contenus dans un carré ( voir annexe 3 : figure CM2).

Une autre difficulté, qui n'avait pas &é anticipée lors de la préparation de la seance, est
gpparue dans deux scénarios de CM1 (voir annexe 4: scénario de P.). Nous avons évoque, dans
la premiere patie du mémoire, des différences dinterprétations qui peuvent survenir a propos
d'une méme figure. Ce fut le cas pour ces deux ééves de CM1, qui n'ont pas vu la régularité des

sx points placés sur le cade, mas plutbt deux triangles équilatéraux imbriqués. Les deux



interprétations éaent correctes, mais la seconde engendrait des difficultés pour expliquer
exactement de quele maniere ils éaient placés I'un par rgpport a l'autre. On peut donc

S gpercevoir ici que la perception joue un grand role dans |’ écriture d’ un scénario.

En revanche, un autre type d'erreurs qui était attendu Sest peu produt. Il sagissait de la

description de la figure par rapport a des reperes reldifs (exemples: a droite du point B, a+

dessous du carré, ...). Seulement deux ééves du CE2 ont commis ce type d' erreurs.

Bilan delaséance:

Cette activité a conditué une véitable Stuation - probléme. En effet, les enfants ont  écrit
leur scénario en utilisant leurs connaissances antérieures, e ont rédise eux-mémes qu dles
éalent insuffisantes car elles &aent sources d' erreurs et de lourdeurs.

Une fois encore, les résultats obtenus ont éé satisfaisants du point de vue de I'anadyse de
figures. Le seul probléme récurrent des scénarios a éé le manque de rigueur dans le vocabulaire
géométrique. C'est en tenant compte de ces déments qu'une orientation de travail a éé choise
pour la auite: il Sagissait de travaller le vocabulare géomérique spécifique a I écriture de
scénarios, au cours d'une phase dinditutionndisation. |l fdlat égdement retravaller avec les
éeves de CE2 sur I'ordre des ingtructions dans un scénario. C'est donc dans cette optique qu’ ont

été & aborées | es stances suivantes.

B- Une phase d' indtitutionnalisation.

On s demande souvent quelle forme doit prendre la trace écrite d'une legon. En générd,
les ouvrages de pédagogie S accordent adire que son éaboration doit se faire par les déeves eux-

mMémes, ce qui permet une meilleure appropriation des connai ssances.
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Cette question de la trace écrite s et posée pour la troiséme séance ou il falat renforcer
le vocabulare géomérique des ééves. Etat-il dors pertinent de mettre en place une phase
dinditutionndisation, sous quele forme, ques déments y incdure? Serat-dle rénvesie dans
les séances ultérieures? Telles sont les questions qui se sont posées pour mettre en place les

séances 3 et 4.

1- Séance3.

L'objectif de cette séance éait de rendre les enfants capables de repérer quelques
déments de vocabulaire nécessaires a I'écriture d'un scénario. Pour 'y parvenir, il semblait
pertinent de procéder a une phase dinditutionndisation e non pas a des indications
individuelles, afin que tous les déeves bénéficient des mémes outils. Les deves ont donc participé
collectivement a I'éaboration d'une « fiche-outil » pour écrire des scénarios, composée de deux

parties que nous alors détailler ci-dessous.

Un exemple de scénario :

En ce qui concerne la premiére patie, une figure géomérique a é&é afichée au tableau
(voir annexe 5: fiche-outil, CM). Les enfants devaient condruire collectivement le meilleur
scénario possible de cette figure. Les indructions éaient notées au fur e a mesure au tableau.

Elles ont fait I’ objet de rectifications et de déplacements tout au long de cette phase collective.

Une fois ce travail terming les déeves ont rempli le scénario a trous qui correspondait a
cdui du tableau (voir annexe 5: fiche-outil, CM ). Les mots a compléer ont &é choiss soit

parce guils exprimaient une notion géométrique précise (diagonae, rayon,...), soit pour des
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raisons de présentation (trace, note,...). La formule du texte atrous a éé choise pour gagner du

temps et surtout pour éviter I’ exercice rébarbatif de la copie aux eéves.

Il faut préciser ici que, comme pour les deux premieres séances, la figure & le scénario

proposés aux ééves de CE2 éaient plus smples que pour ceux du CM.

Une grille derdecture :

En ce qui concerne la deuxiéme patie de la «fiche-outil », il Sagissat de noter au
tableau tous les déments qui semblaient nécessaires aLx édeves pour écrire un scendio.

Exemples: revenir a la ligne a chague ingruction, utiliser un vocabulaire précis, ...(voir

annexe 5 : Lorsguej’ écris un scénario, je pense g.

Cette grille de relecture a éé éaborée, en pardlde al’ écriture du scénario collectif. Elle

a été réutilisée dés lafin de cette stance et auss lors de la séance 4.

Un rénvestissament immédiat :

Afin de manipuler rapidement ce nouve outil, une nouvelle écriture de scénario a éé
proposée aux ééeves de CM1 et de CM2 par groupes de 5 (voir annexe 6: figures pour écrire un
scénario parfat). Les deux groupes devaient écrire le « scénario parfait » d'une figure (différente
pour chague groupe). Cette activité éait destinée a favoriser non seulement I'utilisstion de la

« fiche-outil », mais auss une confrontation entre les enfants.

Différentes attitudes ont pu étre observées. Certains ééves y ont fat réguliérement
référence, notamment pour choigr le bon verbe d'action (trace, note, ...). Par contre, d’ autres n'y

ont porté aucune dtention mais ils posaent des questions auxquelles la « fiche-outil » pouvait



répondre. Ils éaent a ce moment la renvoyés a cdle-ci, afin de leur faire acquéir une certaine

autonomie dans leur fagon de travailler.

Quoi qu'il en soit, le scénario rédigé par les éléves de CM2 a éé trés satifaisant, celui

des CM1 un peu moins. Certaines informations manquaient mais on peut peut-ére imputer ce

manque relaif de précison alacomplexité de lafigure proposée.

Un travall spécifique pour les CE2 :

Afin de revenir sur les problémes rencontrés par les éléves de CE2 lors de la premiere
séance, un travail différent leur a &€ propost. Au lieu d'écrire un « scénario pafait », ils
devaient reproduire une figure de leur manue de mahématiques et noter au fur et a mesure les
différentes éapes de la condruction. Ce travail avait pour objectif d'aider les déves a ordonner
les indructions d'un scénario. Les réaltats n'ont pas éé époudtouflants, mais il y a eu un
progres. I a smplement falu montrer lors de la correction au tableau, que I'on ne pouvait pas
utiliser un dément d'une figure (par exemple un point F), S on n'avait pas auparavant précisé ou

ceat dément se trouvait.

Un aidde-mémoire :

En fin de stance, un ade-mémoire concernant des notions déja abordées en classe a éé
digribué a chague ééeve (voir annexe 7: ade-mémoaire). Il a &é congu comme un outil que les
deves pouvaent utilisr en cas doubli ou dincetitude. Son utilisation N'a pas éé imposee,

seulement recommandée.

2- Séance 4.
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Cette séance avait pour objectif de réinvestir la phase dinditutionndisation de la séance
3. La t&che proposée aux enfants consstait a réécrire le scénario de la séance 2. Les scénarios
initiaux ont donc éé digtribués a chaque deve avec des annotations pour guider leur travail. Afin
de laisser chercher les ééves, ces annotations consstaient principdement a souligner les mots ou

expressons imprécises et ma dites, and qu'a poser des questions du type: ol se trouve le point

Les réaultats de cette séance ont éé tres satisfaisants. Certaines maladresses ont pu étre
relevées dans certaines productions. Toutefois, les problémes de présentation ont é&é réglés, le
vocabulaire a &é mieux choid, les points e les segments ont &€ nommés dans la mgorité des
cas. En ce qui concerne les indructions, il y a eu un net progreés pour tous les ééves (voir

annexes 8 et 9 : comparaison entre le 1% jet et e 2"%jet, CM1 et CM2).

A propos des deux ééves de CM1 qui n'avaient vu que les deux triangles dans la figure,
ils sont parvenus a exprimer auss la régularité des sx points placés sur le cerde. lls se sont
enslite sarvis des deux triangles pour faire relier ces points. Cette perception de la figure qui les
avat géné au dépat pour écrire le scénario, sSest findement révélée ére une ade lors de la

réécriture.

Toujours a ce propos, trois formulations différentes ont &é employées pour faire relier
Ces points :
- cetans ont utilis® une procédure tres lourde. Exemples: « Rdie les points A e E,
relielespoints F et D, lespoints C et A, lespointsB et D, F et B, E et C»,
- dautres ont utilise une formule maadroite mais moins lourde. Exemple : « Trace les

segments FB, BD, DF, EC, CA et EA »,
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- enfin, un déve a employé une tres bonne formulation: « Trace les deux triangles

FBD et EAC. »

La question de savoir s une phase dinditutionnaisation serait une bonne solution pour
ader les enfants a écrire leur soénario, parait donc avoir trouvé réponse. |l faut tout de méme
préciser que la fiche-outil a &é réinvesie mais dans une dtuation Smilare a la Stuation
probléme de départ, puisque le méme traval é&at demandé aux enfants. Encore fdlait-il veérifier
S ce travail sera porteur dans le cadre d'une activité différente. C'est ce que nous avons essayé

devoir au travers de la séance 5.

C- Un rénvestissement along terme de la phase d' institutionnalisation.

Il paraissait important de veérifier 9 les notions vues sur I'écriture de scénarios, étaient
rénvesties dans une activité un peu plus ludique. C'est dans cette optique que la séance 5 a éé

congruite. Nous essaierons auss de voir dans quelle mesure I’ aspect ludique de la Stuation a éé

positif.

1- Séance 5 : objectifs et déroulement.

Les objectifs de cette séance :

L’objectif principd éait que I'enfant soit cgpable d'inventer une figure et d'écrire le
scénario correspondant. Pour parvenir a ce résultat, les éléves devaient donc développer certaines
compétences :

- assembler des objets géométriques pour composer une figure unique,

- rédiser correctement les tracés de lafigure inventée,
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- tenir compte de tous les & éments imposes,
- éaborer une dtratégie pour intégrer les démentsimposés dans lafigure,
- repérer dans qud ordre se font les tracés pour pouvoir ordonner les ingtructions,

- rédiger le scénario de maniére précise.

Cette activité et tres complexe et demande de la pat des déeves un questionnement
perpétud sur la méthode a utiliser pour réussr. |l faut qu'ils éaborent leur figure tout en gardant
a I'esprit quils devront retranscrire un scénario fidde. La difficulté et donc d'intégrer tous les

éléments imposés tout en ne rgoutant pas de difficultés supplémentaires.

Le déroulement dela séance :

Chague éleve devait tirer un certain nombre de papiers (4 pour les CM, 2 pour les CE2),
ur lexques éaent indiquées des informations de difficulté croissante sdon les niveaux (voir
annexe 10 : lesmots utilisés pour la séance 5).

- papiers bleus: des mesures. Exemples: longueur de 3 cm, rayon de 4 cm, diagonaes

de6cm,...

- papiers verts: des objets géomériques. Exemples: un caré ABCD, un triangle

équilatéra, un cercle, un arc de cercle,....

- Papiers jaunes: des notions précises de géométrie. Exemples: le milieu, le centre D,

deux droites perpendiculaires, un segment AC, ...

A partir des mots tirés, chaque @éve devait daborer une figure, puis écrire son scénario.
Par exemple, 9 un déve tirat «un carré ABCD, un centre O e un cbté de 5 cm», il pouvait
congtruire un carré ABCD de 5 cm de coté mais il lui fdlat égdement rgouter un cercle de

facon apouvoir placer le centre O.
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Une fois la figure terminée et le scénario rédigé, chague enfant pouvait faire condruire sa
figure a ses camarades smplement en leur dictant le scénario. lls pouvaient éventuelement tirer

d autres papiers pour élaborer une autre figure.

2- Lerénvedissement des connaissances at-il eulieu?

En ce qui concerne la congtruction delafigure:

On a pu condtater que sur 16 ééves, 4 CE2 et 1 CM1 n'ont pas intégré tous les déments
imposés dans leur figure. Parmi les autres, 2 CE2 ont md interprété les mots tirés. En effet, ils
ont confondu milieu & cerde (voir annexe 11: scénario de A., CE2). Ces premiers résultats
laissent a penser que les déves qui maltrisaient dga les notions géométriques abordées dans cet
exercice n'ont pas eu de rédles difficultés. Par contre, les autres (notamment les CE2), donnent
I'impresson de ne pas maitriser suffisamment le vocabulaire de I'ade-mémoire digribué en fin

de séance 3.

On peut quand méme se demander S ces difficultés sont a imputer a une difficulté trop
devée de ce travall pour les CE2, ou Sil sagit smplement de difficultés individudles de
certains deves (manque datention, difficultés de compréhenson, manque de motivation). Il et
vra que la congruction d'une tele figure demande une cgpacité d'andyse e une certaine

abstraction que des ééeves de CE2 n’ont peut-étre pas encore tout afait acquises.

En ce qui concarne le scénario :

On peut consdérer que le hilan et mitige. Certains édéves ont a peu pres réuss leur
scénario, magré quelques imprécisons. Une déve a par exemple décrit sa figure mais en

oubliant des étapes et en confondant rayon et cercle (voir annexe 12 : scénario de E., CM1).



Un autre déve a écrit un premier scénario tres imprécis |l sen est gpercu lorsgu'il I'a
dicté aun de ses camarades et a aors procédé a une nouvelle écriture ( voir annexe 13 : scénario
de F., CM2). Il a renommé certains points de sa figure et a changé I’ ordre des ingtructions. En
effet, au lieu de commencer par un triangle équilatérd pour congruire un cercle, il a d abord
décrit le cercle &in de se sarvir du rayon comme base du triangle équilatérd, ce qui éait plus

pertinent car plus économique.

Seul un ééve est parvenu a écrire le scénario de sa figure de fagon précise et ordonnée
(voir annexe 14 : scénario de P, CM2). Il a noté des points supplémentaires afin de faciliter la
decription de sa figure. De plus, il a bien enchainé ses indructions de fagon a ce que le dernier
dément condruit serve a daborer le suivant. Par exemple, il a placé deux points E et | pour

ensuite congtruire deux droites passant par ces points.

Globaement, les scénarios des deves de Cours Moyen ont é&é cohérents mais maadroits.
Certains scénarios, et plus particulierement ceux des ééeves de CE2, sont tres doignés de ce que
I’on pouvat atendre. Ceux qui ont réuss a éaborer une figure n'ont pas toujours su la décrire
dans leur scénario. lls ont souvent oublié des informations e ne se sont atachés qu'aux formes
géométriques (un carré, un cercle, ...). lls ont eu beaucoup de ma a nommer les points pour

faciliter I’ écriture de leur scénario (voir annexe 15 : scénario de An., CE2).

Le bilan de cette séance:

On peut consdérer que cette stance a porté ses fruits pour quelques ééves de Cours
Moyen, méme S on a pu condtater beaucoup d'ereurs e dimprécisons. Par contre, ce travall

n'a pas &é congructif pour les CE2. Pour eux, il aurait &é souhaitable de travalller uniquement
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soit sur I’écriture de scénarios, soit sur la congtruction d'une figure avec des déments imposés.
L’éaboration d'une figure les a beaucoup perturbé car ils n'ont pas su comment agencer les
différents déments imposés dans une seule figure. Ceci a conduit a des figures trop imprécises et

par [laméme ades scénarios quas — inexigants.

Le bilan de la séance 5 et donc tres mitige. Le ré@nvestissement des connaissances
renforcées précédemment a eu lieu pour certains ééves. Mais beaucoup d autres ont éprouve des
difficultés car ils semblaent focdisés sur leur figure & ne sont pas parvenu a Sen déacher

suffisamment pour | anayser.

Toutefois, il est important de noter que le caractére ludique de I'activité les a maotivé. lls
s ont lancé une sorte de défi, ce qui a entrainé une certaine émulation. Ces activités sont trés
bien vécues par les deves, et permet donc de faire travailler des notions sans en avoir I'air. Ce
sont des activités dés quil et bon dutiliser de temps en temps, a condition qu'eles soient

pertinentes.



CONCLUSION

« En travallant sur descriptions et représentations, on ne doit pas perdre de vue que
cdles-ci varient beaucoup selon leur utilisation ;
- leur role et essentidlement un réle de communicaion ( y compris communication
avec soi-méme, ¢ est-adire mémaire) ;
- une description ou une représentation est correcte, des qu'ele remplit ce role e

transmet |les informations nécessaires. »

Cette réflexion de I'équipe ERMEL résume bien les objectifs méhodologiques que I'on
désire atteindre par le biais des scénarios: savoir communiquer et savoir vaider. C'est dans cette
optique que ce mémoire a éé daboré. En effet, il et apparu indispensable d’ aborder I écriture de
scénarios comme un probleme géométrique permettant de résoudre une Situation — probléme par

une amédioration du langage géométrique et une meilleure andyse desfigures.

Bien souvent, le vocabulare de géomérie n'est percu par les deves que comme une
« lige» de mots abstraits qui ne servent pas agrand chose. Il paraissait donc important de briser
cette image. Pour cda, il fdlait que les déves ressentent eux-mémes le besoin d’'amédiorer leur
vocabulaire pour communiquer une figure. C'est ce qui a éé fait lors des deux premiéres séances

et qui a permis un véritable travail de recherche et de remédiation lors des séances ultérieures.

Au terme de ce travail, quelques conclusons viennent al’ esprit :
- dune pat, ce travail n'aurait surement pas du ére abordé de la méme fagon avec les

éeves de CE2 qu avec les CM. En effet, 9 ces derniers éaient préts a effectuer ce
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genre de travall, les CE2 manquaient encore un peu de maturité au niveau de certains
acquis geométriques. |l aurait donc éé préférable de préparer ces éeves a ce genre
d activités en ingstant davantage sur I’ andyse de figures.

- dautre part, I'écriture de scénarios et gpparue comme un moyen privilégié pour
perfectionner le langage géomérique. C'es une activité motivante qui permet aux
éleves de prendre du plaigr. Le fat de séchanger les scénarios pour vaider eux-
mémes leur travail est tres valorisant. C'est une activité trés congructive,

- par alleurs, cette activité reste tres complexe car dle exige beaucoup de compétences.
Or nous navons vu ic quune infime patie des posshilitts qudle offre. Elle
pourrait tout auss bien sarvir a l'acquidtion d'un vocabulare Spécifiqgue que
permettre une réflexion collective sur la méthodologie employée pour écrire un
scénario. C'est une activité tres riche qui nerite d ére pratiquée régulierement et dont

les réaultats ne peuvent étre évaués gu’ alongue échéance.

Tout ce travail sur I’écriture de scénarios en cycle 3 a éé postif dans le sens ou les déves
sont parvenus a progresser consdérablement. Toutefois, le bilan mitigé de la seance 5 a bien
montré les limites d'un td travail. En effet, c'est un travail tres condructif mais long a mettre en
place. Pour toute nouvele varigble didactique introduite dans cette activité, il faut lasser le
temps aux ééves d expérimenter, de confronter les productions et d'en tirer les conséquences
pour amdiorer leurs peformances. Il ne suffit pas de pratiquer cette activité sur une seule
séance, mais plutdt d' envisager des remédiations pour permettre aux ééves de progresser de
fagon condructive, en leur donnant la possibilité de participer activement aux apprentissages de

I’ école démentaire.
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