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Accudllir I'enfant de 2 ans a I'école materndle et 'une des recommandations fortes du Ministére de
I'Education Nationae en ce début de millénaire.

Or s I'école maternelle a pris I'habitude de scolariser les enfants de trois, quetre et cing ans et de fagon
systémeatique depuis plus de vingt années, dle ra, jusgue 13, accueilli gu'assez ponctuellement les jeunes enfants
de 2 ans, souvent en zone d'éducation prioritaire ou lorsque les moyens permettaient un tel accueil.

La génédisation suppose une réflexion qui dépasse I'attribution de moyens, pour privilégier I'aspect
quditatif.

Des édéments existent dgja, issus de I'expérience de professionnels, de recherches, de productions : le but
de ce document est de tenter un point de Stuation sur les données actuelles et de poser quelques jaons qui
parai ssent nécessaires pour que la scolarisation d'enfants de 2 ans soit réussie.

Il a é&é rédigé par un groupe d'une quinzaine de personnes composé de professeurs des écoles, maitres
formateurs, professeur d1UFM, directeur d'école d'application, universitaire, conselllers pédagogiques, |EN, lors
de réunions d'un groupe d'éude et de recherche pendant |'année scolaire 99-2000 dans le cadre de laformation
continue des formateurs de formateurs mis en place par I'UFM. Les membres d'un groupe de formation action,
travaillant Smultanément sur le théme ont enrichi et compléé réflexion et production.

Il sadresse auUx enseignants, aux équipes désireuses d'ouvrir leur porte a l'accuell des enfants de 2 ans,
aux professeurs d'école en formation.

Sa construction aborde successivement des thémes qui bdaient enjeux, acteurs, conditions d'accuell,
approches pédagogiques, themes qui se veulent résolument ouverts de fagon a autoriser le lecteur ay agpporter
Ses propres € éments.
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Exige-t-il une spécificité pédagogique pour qui prétend accueillir de jeunes enfants, adaptation ou
bouleversement de nos conceptions ? S les réponses gpportées ne sont pas exhaugtives ni exemplaires ou
extraordinaires, du moins sont-elles ancrées dans les pratiques, I'expérience rédlle, la conviction.
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;Njgf L’ ACCUEIL DES 2 ANS,
UN ENJEU PEDAGOGIQUE

Myreze MAZ
Directrice Ecole mat. G. Bon
REP Alco — Montpellier (34)

La scolarisation de I enfant de 2 ans se pose en terme de demande a la fois économique et sociale dans
lamesure ou, de fagon globale, on peut dire qu’ dle répond ala nécessité économique du travail des parents (plus
particulierement des femmes), qu'elle congtitue un mode de garde et d' accueil gratuit tout en évitant la rupture
propre ad autres modes d’ accueil en place (nourrice, créche, halte garderie).

Elle se pose auss en terme d’ enjeux pédagogiques dans la mesure ou dle pourrait remplir un réle de
prévention, de dépistage des difficultés et des inadaptations scolaires puisgue correspondant a une demande
d’ éducation congue comme préparatoire a une meilleure adaptation socide future.

Au fil des années, au fil des expériences la notion d accueil prévaut sur cdle de scolarisation dans la
mesure ou il ne s agit plus de faire entrer I'enfant dans un existant mais bien de prendre en compte sa capacité a
devenir autonome, a S approprier en tant qu'individu, des espaces, temps e rythmes d'une classe d école
materndle.

Accugllir I'enfant de deux ans, c et :

1 Permettre une trangtion protégée entre la maison et I école en accuellant la famille comme des
partenaires de fagon a ce que ce passage soit vécu de fagon positive par I’ enfant afin de lui permettre de devenir,
ason rythme, un ééve.

2. Au quotidien, I atention portée a la personne de I’ enfant, a tous les déails matériels et affectifs
de sa vie pour qu'il se sente reconnu en tant qu'individu pour pouvoir, dans un sentiment de Sécurité et de
permanence, intégrer un rythme, des espaces qui sont ceux d' une école maternelle ordinaire.

3. Réfléchir en terme d’ organisation du temps, des espaces, des effectifs, des formes pédagogiques
particulieres.

4, Inventer une nouvelle dynamique, un nouveau projet éducetif par la prise en compte de sa
spécificité d enfant de deux ans.

Accuellir, c'est enfin une notion qui sinscrit & la fois dans le ponctuel et la durée, qui peut ére a
dimension et a géométrie variables, qui S adresse ades publics variés en lien avec sa configuration.

C’est conjuguer rigueur et souplesse, partenariat et accompagnement, régularité et écoute.

Page



gangthT LES ENJEUX DE L’ACCUEIL DES ENFANTS
DE DEUX ANS A L’ECOLE

Christine RENOUARD
Professeur de Philosophie
IUFM — Montpellier (34)

L’accueil des enfants de deux ans a |’ école souleve débats et controverses. Certains font le pari que les
« petits », les ensaignants, I’école dans son ensemble et, au-dela, la société toute entiére en retireront des
avantages importants ; d’ autres considérent que la scolarisation a deux ans est prématurée voire dangereuse. ..
Avant de risquer un pronostic sur la question, il et nécessaire de procéder a un état des lieux en recensant les
représentations, interrogations, attentes, ambiguiités et contradictions que cet accueil peut susciter sur le plan du
développement de |’ enfant dans les domaines psychologique, socid et scolaire.

Il e égdement nécessaire de se demander quele(s) réponse(s) I'inditution scolaire et ses acteurs
peuvent gpporter ala question d’ un accuell de plus en plus sollicité socidement et politiquement.

Exige-t-il un projet éducatif globd indiquant de fagon claire comment I’ école maternelle doit s adapter,
dans ses pratiques comme dans son éthique professonnelle, a cette nouvelle population réclamant un accuell
précoce et spécifique par rapport aux autres modes de prise en charge existants ?

De nouvelles dynamiques ont €té essayées, éprouvees, qui peuvent donner a cet accuell «le sensd’ une
entrée du petit enfant et de son monde premier dans un noyau organisé autrement socialisateur® ».
L’ école materndlle peut-€lle participer a cette dynamique, de fagon originae sans remettre en question samisson
éducative historique et son réle dans la scolarisation des enfants ?...

1. LESDEUX ANSA L'ECOLE MATERNELLE : OUI OU NON ?

Commencons par poser la question des enjeux psychologiques et scolaires de la scolarisation de | enfant
de deux ans.

1) L’ importance des premiéres expériences et des premiers apprentissages a été mise en évidence
par de nombreux travaux dans des spécidités diverses (médecine, psychologie, psychandyse, sociologie,
sciences de I’ éducation...) depuis plus de trente ans - trentaine pendant laguelle justement, la scolarisation en
materndle a subi un boom important : de 8,7% de la classe d' &ge des deux ans en 1956 a 34,4% en 1991 -

1 CHAOQUITE, A. (1997), Editorial-article, Revue en FAS, n°7, Centre Michel Delay, IUFM de Lyon.
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méme g I'intérét scientifique pour le jeune enfant N'est pas la seule cause de ce triplement de la fréquentation, il
n'y est pas éranger. La découverte de rédles compétences chez le tres jeune enfant et de I'importance d'un
environnement stimulant a ouvert la voie ala demande de précocité de la scolarisation percue comme un facteur
essentid de déve oppement dans des domaines auss sensibles que la communiceation, la socidisation, notamment
par |"acquisition du langage, mais auss |’ autonomie et la cognition.

On peut évoquer quelques-unes des contributions essentielles :

=&  Les découvertes des neurosciences touchant au potentiel génétique fabuleux du cerveau & a sa
plasticité pendant I’ enfance (travaux d' A. Jecquard? et M. Pines’).

& Les recherches de H. Montagner* sur les compétences motrices et communicationnelles des
enfants en creche, capables d échanges complexes dés la fin de la premiére année (offrandes, sollicitations,
interactions ...)

e Les travaux du CR.E.SA.S> mettant en évidence d' une part les capacités des “petits’ a se
concentrer sur des problémes complexes, a trouver des solutions de fagon autonome ; d’ autre part I'importance
des stuations d'interaction entre | adulte et de jeunes enfants pour |’ acces ala familiarisation linguistique (langage
du récit, de |’ écrit) clef de la conquéte de I’ autonomie.

e Les propositions de B. Devanne® et son équipe pour une approche culturelle exigeante dés la
petite section, en rupture avec les pratiques courantes de |’ «accessble aux petits enfants » défini comme le
«9mple, le rudimentaire, le tronqué, le faux ».

De ce rapide tour d'horizon, on retiendra que la fréquentation précoce de I’ école peut ére un gage de
réussite scolaire ultérieure, en méme temps que, par les simulations qu' dle crée, dle peut remplir un réle de
prévention, de dépistage des difficultés et inadaptations scolaires et enfin une fonction d égalisation des chances.

Ces trois effets pogtifs sont d ailleurs confirmés par une enquéte du Ministére de I’ éducation et de la
culture, direction de I’ évaluation et de la prospective effectuée en 1992°. On'y apprend que «la scolarisation &
deux ans offre un avantage en terme d’ acquisitions par rapport a la scolarisation atroisans ... Les éléves
scolarisés a deux ans entament le cycle primaire avec un niveau d’ acquisition plus éleve et maintiennent,
et méme augmentent, cet écart initial au long du cycle » et ceci, sans didinction entre les différents milieux
sociauX.

Parall@ement, Eric Plaisance® met en évidence I’ aspect de «prévention primaire » de cette scolarisation
précoce qui éviterait " apparition de troubles ou de perturbations.

2) Ces divers arguments pour une scolarisation précoce sont relativises ou contestés par tous ceux
qui consderent la recherche de précocité comme une fuite en avant dont on ne pourrait maitriser les effets
contre-nature, en adoptant la célebre mise en garde de J.J. Rousseau: «la nature veut que les enfants soient
enfants avant que d’ é&re hommes. S nous voulons pervertir cet ordre, nous produirons fruits précoces qui

2 JACQUARD, A. (1978), Plaidoyer pour les apprentissages précoces, Seuil, Paris

3 PINES, M. (1969), Une révolution dans |es apprentissages, Delagrave, Paris

*MONTAGNER, H. (1978), L’ enfant et la communication, Pernoud Stock, Paris

5C.RESA.S. (1991), Naissance d’ une pédagogie interactive, ESF, Paris

5 DEVANNE, B. (1992) Ecrire et lire, des apprentissages culturels, tome 1 A. Colin, Paris

" Revue Education et Formation n°31, Avril-Juin 1992

8 PLAISANCE, E. (1992), article dans Petite Enfance, éveil aux savoirs, la Documentation Francaise
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n'auront ni maturité, ni saveur ». Avant d' examiner ce point de we, revenons sur les réaultats de I’ enquéte
précédente dont I’ exploitation est contestée par A. Florin &la suite d’ une nouvelle é&ude en 1997°. Elle en nuance
la portée sur trois points essentiellement :

& ladifficulté disoler, dans tout ce qui peut influencer le développement d'un enfant, une seule
vaiable tdle que I'ége de la scolarisation dors que jouent égdement I'ensemble des pratiques éducatives
familiaes et des pratiques éducetives scolaires (la qudité de | accuell notamment )

=& |lanécessté de consdérer que I'&ge de I’ enfant lui-méme n'est pas neutre. Tous les enfants de 2
ans ne sont pas équivaents au regard de leur date de naissance. Une différence d’un trimestre peut représenter
un écart considérable en matiére d’ acquisitions.

#&  Enfin, 9 vraisemblablement cette scolarisation trouve des judtifications, €' est sur les enfants issus
de milieux défavorisés, et sur cartains aspects de leur développement (les compétences langagieres notamment)
et au moins jusgqua la section des moyens — au-dela e pour tous les groupes sociallx, les effets sont plus diffus,
voire contradictoires, certaines données militant pour une scolarisation a3 ans.

Concluson asez voisne de celle de B. Zazzo et des enseignantes d école maternelle qu' elle a
consultées™.

En écho a ces obsarvations, la scolarisation précoce pose probléme :

&  Dufat de sa prématuration, I’ enfant de deux ans a besoin de protection, d' attention, de sécurité
pour se développer a son rythme. L’ école avec ses effectifs par classe, ses conditions de fonctionnement, son
encadrement réduit, peut-elle assurer ces garanties vitaes atous ? P.M. Baudonniére™ remarque qu’ un enfant de
deux ans ne peut communigquer qu’ avec un partenaire a la fois, que pour interagir par I'imitation il a besoin de
sisoler du groupe, que les exces de sollicitations générés par le groupe vont a |’ encontre d' un dével oppement
harmonieux et serain.

&&  Les psychologues et pédiatres ont mis en évidence I'importance de I’ « attachement » comme
processus indispensable au développement du kEbé. Cet attachement qui permet que naissent communication,
€changes avec un partenaire privilégié mais auss dégagement progressif, séparation, acceptation de I’ absence....
Pour que cdla soit possible sans risque d angoisse, il faut que le lien congtruit ente les partenaires soit solide, a
I’épreuve du temps, donc qu'il Sinscrive et se vive dans une durée suffisante. L’autonomie de I'enfant, sa
capacité a investir son énergie sur des objets ou dans des activités suivies, collectives, dépendent du capitd de
Securité et de confiance en lui acquis dans la rdation duelle mere-enfant.

=&  Laphilosophe américaine H. Arendt, dans son andyse de la crise actuelle de I’ éducetion et de la
culture, revendique pour I’enfant I"importance d’ un cadre de vie intime dans le monde privé de la cdlule familide.
L’enfant exposé au monde extérieur (I'école, le groupe, le monde public par opposition au monde privé) se
trouve en danger : « Plus la société intercale entre le public et le privé une sphére sociale ou le privé est
rendu public et vice-versa, plus elle rend les choses difficiles a ses enfants qui par nature ont besoin d’un
abri sir pour grandir sans étre dérangés™ »

=&  Lebesoin de séeurité pour grandir, en laissant du temps au temps, est d' autant plus essentidl que
la course alaprécocité, loin d avoir un effet égditaire sur les chances de réussite scolaire, peut jouer, a contrario,
comme facteur d' ditisme ou d'inégdité pour des petits enfants, confrontés a la compétition dés leur plus jeune

®FLORIN, A. (janvier 1998), article dans Maternelle offre avenir, Actes du SNUIPP
0 7A770, B. (1984), I’ école Maternelle & deux ans, oui ou non ?, Stock, Paris
1 BAUDONNIERE, P.M. (1988), I’ évolution des compétences & communiquer chez |’ enfant de 2 & 4 ans, P.U.F, Paris
12 ARENDT, H. (1972), La crise dela culture, Folio-Essais
Page



age. «L’idéologie de Iefficacité, du travail utile et rationnel » sdon I’expression de A. et O. Sauvage™, a
touché I'école maternelle quand I'actudité a mis en évidence les effas pevers du livregt scolare:
« Apprentissages précoces » peut-étre synonyme de renforcement des négdités; sans parler du malaise des
parents de I’ enfant qui N’ atteint pas le niveau requis de performance... ni de la premiére image de I’ école - course
d obstacles...

S, aur le plan des enjeux psychologiques et scolaires I'accuell des deux ans a I’ école ne laisse personne
indifférent, il reste que, quels que soient les sentiments des uns et des autres, la question est posee a l’indtitution
scolaire qui doit prendre position sur cet accuell et ses implications, dans la mesure ou  ele est tenue de
I’ assumer et du mieux possible.

2. L’ACCUEIL DESDEUX ANSET LESMODELESEDUCATIFSDE
L’ECOLE MATERNELLE

La question de I’accueil des deux ans réactive, chez tous les partenaires, des interrogations d autant plus
essentidlles (et exigtentielles) qu'dles portent sur le satut méme de I école materndlle : sa fonction, ses missons,
Ses pratiques, ses principes éhiques et les modeles éducetifs qu’ elle propose dans leur capacité a s adapter a
cette nouvelle population des « tout-petits ».

=  Lapremiére anbiguité tient & ce que I’ accueil des deux ans, prévu depuis leslois de 1882- 1886,
N’ et pas obligatoire, comme I’ école maternelle toute entiére, mais les recommandations ministérielles préconisent
des priorités pour les enfants dont la mere travaille ou pour les enfants des zones d éducation prioritaires.
Comment ne pas voir la deux podtions difficilement conciliables: ou I’ école materndle s adresse a tous les
enfants qui ont les mémes droits et sont égaux de ce point de vue et dle se définit comme une structure éducative
ouverte a tous les enfants sans exclusve ; ou bien, congdérant qu'il y a des inégdités de fait qu'dle doit
compenser en vertu d' une conception distributive de la judtice, dle se définit comme un service alafois socid et
éducatif & detination d' une partie de la population des enfants entre deux et Sx ans.

Cette premiére ambiguité, relevée par M .-C. Rolland™, génére inévitablement des attentes diverses dela
part des parents a |’ égard de I’ indtitution scolaire materndlle : garder, assurer la séeurité, répondre essentiellement
aux besoins physiologiques des petits; mais auss scolariser, mettre en oauvre les apprentissages ; mais encore
prévenir précocement les difficultés, ou combler les manques. ..

& Laquestion de la scolarisation a deux ans, relance un débat ancien lié & la dénomination méme
«d école materndle » qui révele une ambiguité originelle, oscillant en permanence entre le désr d'ére une
véritable école et cdui d'étre un lieu d' accueil de soins et d'éducation a I'ingtar «d’ une mére intelligente et
dévouée » comme le souhaitait Pauline Kergomard. De la les hédtations entre devoir maternd e devoir
proprement scolaire, entre S adresser & un enfant et en faire un déve. Et comment ne pas étre tenté de materner
ces tout-petits dont les parents sont souvent désemparés parce qu’ inexpérimentés ou dont les milieux familiaux
trop défavorisés, trop pauvres en sollicitations, ne peuvent ni ne savent S occuper, et tout ceci sans se poser en
juge ou en donneur de lecon face a des adultes aing menacés dans leur pouvoir e dans leur compétence de

18 SAUVAGE-DEPREZ, A. et O. (1998), Maternelles sous contr 6le, Syros, Paris
14 ROLLAND, M.C. (1994), Enseigner aujourd hui &I’ école maternelle, Ellipses
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parents ? Comment, a l’inverse, ne pas se replier sur des positions strictement «scolaires », se crisper sur des
compétences éducatives, des rites incontournables faisant de |’ école un milieu clos ?

L’accuell des deux ans nécesste que soit clairement définie la complémentarité des roles entre les
différents partenaires: parents & enseignants mais auss personne de sarvice (ATSEM) and que ceux qui
travaillent dans des structures d' accuell du jeune enfant.

Il en va de méme des pratiques pédagogiques de I’ école maternelle qui peuvent entretenir I’ ambiguité. S
I’on en croit M. Laparra™, a propos de |’ appellation “école materndle’, « Normalement, on n’ aurait pas di
pouvoir mettre les deux mots, I'un pouvant prédiquer |’ autre, parce que qui dit “ materndle” dit “ privé”,
dit “ univers prive” justement. Cela renvoie au maternage et a toute une série de phénomenes. Et qui dit
“ Ecole” dans la culture francaise dit “public’ . Donc on est justement sur ce lieu trés particulier ot on
essaie de les joindre ». Sdon dle I'enfant de maternedlle au moment ou on va le confronter a une s&ie
d apprentissages sera dans |'impossibilité d' opérer une digtinction entre ce qui se passe a |’école e ce qui se
passe hors de I’ école dans |’ espace priveé puisqu’ on aborde |’ apprentissage dans et a travers des techniques dites
de maternage par exemple, le contage des hitoires s fréquent en maternelle). Des lors, il faut imaginer ce qui
peut se produire s un enfant échoue dans un gpprentissage ou le maitre Sest conduit a son égard comme
quelqu’un de lafamille,

Ce jugement, qui est a rapprocher du point de vue de H. Arendt, précédemment cité, oblige a opérer
une digtinction claire entre les pratiques scolaires et |es pratiques familides, condition essentidle al’ acquistion par
I’enfant de I’ autonomie, du désir de connaitre et de |’ envie d' apprendre.

=& Enfin, comme dernier dément d'andyse concernant I'inditution scolaire materndle, on peut
évoquer |'évolution subie par les moddes éducatifs de référence. Alors que jusgu aux années 50 les écoles
maternelles accueillent principdement des enfants d ouvriers et d employés, depuis les années 60 eles sont
fréquentées par tous les milieux socialx et parmi ceux-ci les classes moyennes et supérieures dont I'intérét
grandissant a |I’égard d'une éducetion collective du jeune enfant a amené un changement important auss bien
dans les pratiques (comme on vient de voir) que dans I'image de I'enfant : « &re de culture », jeune écolier, futur
citoyen ; que dansles vaeurs visées.

Apres le modée productif des années 45-50 ou comptait le résultat des activités enfantines en terme de
réussite, ce fut le tour des vaeurs d expression de la personndité de I'enfant des années 60, actuelement et
depuis les années 80 un nouveau souci S et manifesté : la condtitution de savoirs et un certain modde d’ enfant
compétent. Ces glissements de sens analysés & partir de rapports d’ ingpection de classes par E. Plaisance'®,
doivent étre articulés aux transformations sociales et culturelles qui ont affecté les personnds ensaignants dans le
sens d’un «embourgecisement » relatif. De 13, une position de proximité entre fréguentation socide de I’ école et
professonnels éducatifs qui a entrainé des effets de « connivence culturelle » entre parents et ingtituteurs(trices)
ayant de |’ enfant une vison et des attentes conciliables.

Du coup, exisent des clivages sociaux importants entre les familles, qui se traduisent par des attentes
différentes vis-a-vis de I'indtitution et de ses agents. Aing le maternage, dont Mme Laparra andyse les effets, est
celui des classes moyennes ou le jeu, I"acces alalecture, I” gpprentissage individud sont les vaeurs de référence.
L’ école materndle utilise «des procédures qui vont excellemment profiter a ceux pour qui il vay avoir une
osmose absolue et une permeabilité entre I’ école et les interactions langagiéres familiales. Mais, pour un
grand nombre d’ enfants, il y a une fausse perméabilité». La ou I’ école devrait présenter et congtruire de la
différence, dle présente des continuités qui " ont de sens que pour certains, les autres sont rejetés, depossédés
de leur identité individuelle et collective de fagon d'autant plus terrifiante e symboliquement violente que le
discours qui les exclut est congtruit sur des modé es maternants.

5 LAPARRA, M. (1998), Collogue : Savoir, langages et citoyenneté , Revue TREMA —IUFM, Montpellier
16 PL AISANCE, E. (1986), L’Enfant, la maternelle, la société, P.U.F., PARIS
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La question des enjeux de I'accuell des deux ans a I’école maternelle et complexe, en continuelle
évolution sous la presson des groupes sociaux, des impératifs politiques et économiques... Elle réclame de la
part des enseignants de grandes capacités d adaptation et d'innovation dans la mesure ol ceux-ci refusent le
«modé e descendant » de la pédagogie.

Elle ne peut se résoudre par |la fragmentation des divers lieux et structures qui remplissent cette fonction
d accuell. Elle doit faite I’objet d’ une réflexion commune et entrer dans le projet d’ une équipe pédagogique en
liaison avec les divers partenaires concernés. Elle doit enfin trouver une place rédle dans la formation des
professeurs des écoles et dans la formation continue.
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gNNfALNE} L’ENFANT DE 2 A 3 ANS :
SES COMPETENCES

André GUILLAIN
Professeur de Psychologie
Univ. P. Valéry — Montpellier (34)

INTRODUCTION

On congtate d’abord qu'il y a relativement peu de travalx portant sur cette tranche d’ &ge (par rapport
aux &ges qui suivent ou précedent). Ne serait-ce pas di a I'absence de commandes ou de demandes
inditutionnelles (scolaire en particulier — du moins jusgu’ a une période récente) ? On pourrait auss SUpposer que
cet &ge ne correspond pas a un découpage développemental  pertinent : la troiséme année ne serait pas une
étape ou un stade spécifique du dével oppement.

Gesdll a souligné que cet age correspond a «une période de trangition ». Deux ans et demi est un &ge
paradoxa : «il se caractérise par une égde maitrise du oui et du non, de I'dler et du retour, du courir et du
S arréter, du donner et du prendre, du saisir et du relacher, du pousser et du tirer, de I’ attaquer et du reculer ».
L’ &ge detrois ans correspondrait par contre a « une sorte de mgjorité ».

Lacommunication S organisera autour de trois axes : motricité, cognition et socidisation.

3. MOTRICITE

A 24 mais, I'enfant marche, court, il sait se relever quand il tombe. |1 sait monter seul une marche. |l
court, S arréte et évite les obstacles. || pousse des objets importants en poids et volume ! A 30 mais, il dterneles
pieds en montant un escdier (ceci est contemporain d' une possibilité de maitrise sphinctérienne) ; masil faudra
attendre 42 mois environ pour qu'’ il fasse laméme chose en descendant un escdier.

Durant la deuxieme année s édaborent un certain nombre de praxies : cuiller, fourchette, crayon, etc.

Avec la troiséme année, I'enfant acquiert une bonne base motrice e un meilleur contréle de soi.
L’ essentid des acquisitions motrices est rédise: manipulation précise des objets; déplacements assurés;
mouvements précis et relativement bien coordonnés. Les syncinésies se dissocient, mais certaines d' entre dles
(en particulier les syncinésies posturo-cinétiques) persisteront jusgue vers 9-10 ans.

4. COGNITION
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Cette période est une période charniére durant laquelle I’ enfant passe d’ une intelligence sensori-motrice a
une intelligence représentative. Le passage s amorce vers 18 mois environ seon Piaget. L’ erfant acquiert la
représentation mentade : il devient capable d' évoquer quelque chose d'absent. |l possede dors en effet les
ingruments qui lui sont nécessaires pour penser — & non plus Smplement manipuler ; il dispose de la fonction
symbolique (ou Sémictique) : symboles et Sgnes, ¢ ext-a-dire de Sgnifiants différenciés de leurs Sgnifiés.

Un certain nombre de conduites nouvelles apparaissent dors : I'imitation différée (en I absence du modde
reproduit), le jeu symbolique (Smulacres, jeu de fiction ou de faire-semblant), le langage et les images mentaes,
le dessin interprété (gribouillis auquel I’ enfant attribue gpres-coup une sgnification).

A cet &ge, I'enfant utilise des préconcepts: I enfant ne fait pas la différence entre I'individu (un seul
individu : «ce chien») et la classe des chiens. Son raisonnement ne peut donc étre une déduction logique. Piaget
parle de transduction qui permet de passer d'un individu singulier & un autre individu singulier. Wallon parlera
quant a lui d’'une pensée par couples, puis séries. Par exemple : «Pourquol il y alamer ? Parce qu'il y ades
bateaux — Pourquoai il y alalune ? Parce qu'il y ale soleil » (couples : mer-bateaux ; lune-soleil).

Les explications que donne |’ enfant des phénomeénes naturels par exemple, sont des explications du type :
animisme, atificidisme, findisme, etc. Ces schemes explicatifs caractérisent une pensée égocentrique, dit Piaget.
Cette pensée égocentrique explique un phénomene a partir du point de vue propre de I’ enfant. C'est une pensée
centrée, donc déformante (non objective) ; mais ¢’ et pourtant déa une tentative d’ explication: ¢’ est un effort
pour comprendre.

5. DEVELOPPEMENT AFFECTIF ET SOCIAL

La seconde année correspond, sdon Freud, au stade sadique-and. L’enfant invedtit le contrdle
sphinctérien et la maitrise des relations (en particulier avec la mére). Il devient capable de propreté diurne (il
faudra attendre 36 mois environ pour qu'il soit propre au cours de la sieste, et 48 mois environ pour la propreté
nocturne). Durant ce stade sadique-and, se met en place I’ opposition actif-passf (Walon note égdement qu'a
cet &ge apparaissent les jeux d'dternance qui fonctionnent sur I’ opposition et la permutation des roles actif-
passif : donner-recevoir, cacher-découvrir, €c.).

Latroiseme année correspond au stade phallique et ala dynamique oedipienne. L’ opposition phdlique-
castré succede a I'oppostion actif-passf. C'est une période d'intense activité sexuelle : découverte de la
différence des sexes, activité masturbatoire, curiosté sexuelle et théories sexudlesinfantiles.

Pour Wallon, il s agit cette fois encore d’ une période charniere. A deux ans, I’enfant N’ est pas sir de son
identité: il ne fait pas encore nettement la différence entre lui et ses partenaires sociaux (sociabilité syncrétique et
stade des personndités interchangeables liées aux différentes situations). A trois ans par contre, I’ enfant s oppose
fermement et systématiquement aux autres: ¢’ est la crise d opposition. Le «moi » et le « mien» s opposent dors
au «toi » et au «tien»,

Pour ce qui concerne le langage, Slama-Cazacu (1966) a éudié les didogues qui s éablissent entre
jeunes enfants. Elle conclut : 1) La fonction de communication est tres précoce et les formes de communication
évoluert avec I'é&ge. 2) Les soliloques occupent une place importante dans I activité langagiére des enfants. Mais
ce ne srait pas le Sgne d un fonctionnement égocentrique ; ce serait plutdt les prémices d' un langage intériorisé
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préparant une activité socide ultérieure (Vygotsky donc, plutdt que Piaget!). 3) Le langage des enfants a des
caractéristiques bien marquées: le contenu informatif est pauvre, I'argumentation et quas inexigante, et les
didogues sont peu dructurés — il y aen effet une grande diversité des thémes qui se succédent sans étre vraiment
reliés entre eux. |l existe, en pardlde, de nombreux gestes et mimiques.

A cet &ge, le langage n'est pas le seul indrument de communication. Naddl et Baudonniére ont montré
(1980) que I'imitation immédiate (en présence du modele) &ait le mode de communication prépondérant entre
pairs durant la troiséme année. Ce mode de communication décline ensuite lorsque la communication verbae se
développe. L’imitation immédiate condtitue un véritable diadogue moteur (réles et tour de role : imitéimitateur).
Cette activité imitative et pas perturbée par la présence d'un adulte; mas ele ne fonctionne comme
communication entre pairs que g les enfants ont a peu prés le méme &ge. Par allleurs, on peut faire | hypothése
que cette imitation immédiate permet a I'enfant d effectuer le passage d'une communication primare
(émoationnélle et non codée) ala communication secondaire (codée et référentidle).

L’'imitation immédiate permet de fare en méme temps la méme chose que le partenaire. Ce mode
relaionnd n'est évidemment pas le seul a caractériser cet &ge. Il y a auss des conflits. Le conflit peut ére
considéré comme un mode de socidisation. Le conflit se définit par un projet, une opposition a ce projet et une
opposition a cette premiere opposition. |l ne saurait donc ére défini par la violence, ni méme par I'agression. Le
conflit est une opposition a une opposition et il doit ou peut ére négocié. L’ agression physique ou verbde n'est
gu’ une tactique parmi d’ autres ; on peut en effet chercher un compromis, tenter de convaincre son adversaire ou
chercher al’'influencer ; on peut auss chercher des dliés, etc. Larésolution ou I’ évitement des conflits mobilisent
donc les compéences socides de I'enfant et peut-ére méme participent-elles a la condruction de ces
compétences.
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LES BESOINS PHYSIOLOGIQUES
DES ENFANTS DE 2 ANS

Marie-Christine BASSAGET
Enseignante maternelle Florian
Sauve (30)

6. ALIMENTATION

Une nourriture adaptée et équilibrée est nécessaire pour une croissance harmonieuse. L’ aimentation doit
étre adaptée a chague enfant (quantité, qualité par rapport a sataille, a son poids, son mode de vie, son appétit,
saculture).

A cet &ge, il convient de répartir les besoins nutritionnels sous forme de trois repas et de deux collations.

Les enfants se déshydratent rapidement, ils doivent pouvoir boire quand ils ont soif.

Lerdle del’enseignant

&  Meéttre en place deux collations : une a10h, I’autre 2 16h;

=&  Prévoir des gobdets bles ala demande.

7. SOMMEIL

Endormissement : |’ endormissement se manifeste par un rythme de base rdenti ; béillements (I’ enfant se
frotte les yeux), les muscles se relachent, I’ gl plafonne, la paupiére tombe (réflexe de nidation). S ce besoin de
dormir n'est pas satidfait I’ enfant va manifester des phénomenes de défense (des pleurs, une excitation...). Cette

phase d’ endormissement N’ gpparaitra que deux heures plus tard.

Sommell lent : le sommeil et de plus en plus profond, il y a récupération de la fatigue corporelle et
fabrication d' hormones de croissance.

Page
13



Sommeil rapide (paradoxal) : le rythme cardiaque S accdére, la respiration est irréguliere, le visage
prend diverses expressions, gémissements. C'est la phase de récupération de la fatigue psychique et de la
consolidetion de lamémoire,

Phase de réveil ou phase intermédiaire : ¢'est le seul moment ou I’ on peut éventuellement réveiller un
enfant. Mouvements du corps, profonds soupirs, augmentation du tonus musculaire, perception des bruits
extérieurs.

Les besoins de sommell varient d'un enfant a I'autre, d'un jour a I'autre. Il existe cependant des
constances physiologiques comme le besoin de dormir aprés le repas de midi et la baisse des capacités
d atention entre 11h et 15h.

Lerdle del’enseignant

& Favoriser le rével spontané (dés la phase de rével) et ne pas écourter le sommell
paradoxd ;

& Véller ace que chague enfant retrouve son lit (pour des raisons d' hygiéne bien sir, mais
auss de bien étre affectif) ;

& Vdller au confort. L’enfant doit ére légerement vétu et ne souffrir ni du froid ni de la
chdeur ;

& Lui permettre de retrouver ses reperes naturels comme les odeurs (sentir son bras, son
« objet trangtionnd ») ;

& & Lui permettre de retrouver les sensations tactiles (toucher son « doudou », ses cheveux) ;

& Lui permettre de retrouver ses rites corporels d endormissement (nidation, bercement,
succions, frottements sousle nez...) ;

=& Caressey I'enfant en évitart de lefaire parler.

S, mdgré I'intervention individuaisée apaisante de I’ adulte, un enfant ne s est pas endormi au bout d’ une
demi-heure environ, il doit pouvoir selever et trouver des activités cames.

8. LA PROPRETE

A son entrée a I'école maternelle, le controle véritable des sphincters est une acquisition récente
condruite a partir d habitudes et de rites familiaux. Certaines régressons peuvent étre constatées dans les
premiers temps de fréquentation.
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Lerdle del’enseignant

&5 S

S S

s 2

s 2

&5 S

s 2

&5 S

s 2

Inciter a se rendre seul, « alademande », aux toilettes ;

Eviter (quand I’ architecture de I’ école le permet) les passages collectifs qui provoquent
souvent tension et énervement ;

Asocier I'ATSEM a la responsabilité de I’ encadrement pour aider |'enfant a acquérir
Son autonomie ;

Veéller ace que du papier toilette soit constamment a disposition des enfants ;
Enseigner le respect de I’ autre (penser atirer la chasse d' eau apres son passage...) ;
Inciter les enfants a défaire leurs vétements et a se rhabiller tout seuls ;

Apprendre aux enfants a se laver les mains aprés leur passage aux toilettes ;

Véller acequel’enfant qui sdit saculotte ne soit pas grondé et humilié.
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ONGLET DEUX PARTENAIRES PRIVILEGIES

PArtenariat

par Dominique FARRAN
PEMF Ecole mat. Les Chénes
Mende (48)

I serait dommageable de considérer que I'enfant de deux ans est une unité isolée de son milieu - sa
famille - tout comme il serait dommagesble de considérer que l'ingtitution Ecole Maternele est une unité isolée de
différents partenaires. Notre propos, en ce point de la recherche, va étre de nous attacher a deux partenaires de
I'école maternelle, a savoir un partenaire intéressant pour I'accueil de I'enfant de deux ans : le RASED - Réseau
dAides Spécidisées pour les Enfants en Difficulté -, partenaire interne de I'Education Nationdle, et un autre
partenaire tout auss intéressant, mais externe al'ingtitution: laPMI - Protection Materndle et Infantile.

9. INTRODUCTION

Afin dillustrer mon propos, il m'a paru intéressant de m'attacher a une école materndle de sept
classes située a Marvejols (48100) : la maternelle publique la Coustarade, école dont j'ai assuré la direction
durant six années consécutives (1993-1999). Naturellement, notre équipe pédagogique sest trouvée confrontée
a l'accuel de I'enfant de deux ans, accueil qui revé&t un caractére pécifique en Lozére. En effet, le réglement
départemental autorise la scolarisation des enfants le jour méme de leur deuxiéme anniversaire sans obligation
dattente de la prochaine rentrée scolaire. Ceci signifie que dans ce département, on scolarise véritablement tous
les enfants de deux ans dont lafamille le désire.

On peut dorstout afait parler d'accuel del'enfant de deux ans et non de l'enfant de deux ans et quelques
mois, ce qui et foncierement différent. Néanmoins, il convient de consdérer que cet accuell ne correspond pas
forcément a un choix délibéré des équipes pédagogiques. En effet, les enfants de deux ans sont en quelque sorte
imposés. Nous parlerons de choix forcé. En voici les raisons. Dans ce département rurd, les effectifs scolaires
sont extrémement faibles. La politique gouvernementae actuelle tend a reprendre des postes a ce type de
département pour les redistribuer au niveau nationd. Ceci sgnifie donc qu'en Lozére, pour judtifier nos postes,
nous sommes obligés dinscrire tres tot le peu denfants qui naissent, d'oul la scolarité dés le jour du deuxieme
anniversaire,

De plus, dans ce département, reégne une tres forte concurrence enseignement public-enseignement privé.
S le systeme public, par éhique, par inquiétude, par respect envers l'enfant, estime quiil n'est pas opérationnd
pour accueillir dans les meilleurs conditions ce trés jeune ééeve, il et fort aisé de comprendre que les familles en
demande vont se tourner vers I'enseignement privé. E-on certain que le systéme privé soit plus apte a accuelllir
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l'enfant de deux ans ? Le résultat est que I'Ecole Materndlle Publique en Lozére a chois d'accueillir I'enfant de
deux ans, mais c'est un choix forcé. Comme l'a écrit Bianca Zazzo : L'école materndle &2 ans ? Oui... mais...Y’

10. CONSTAT

Il est bien certain qu'un choix non déibéré entraine plus de difficultés quun choix profondément ancré
dans une équipe pédagogique. Cest aind que toute difficulté d'application prend la proportion de véritable
probleme. L'équipe de la maternelle de Marveiols n'a pas échappé a cette dynamique, et a son tour, dle sest
raliée a l'idée daccuellir des enfants de deux ans certes, mais avec de nombreuses interrogations du type:
comment faire? comment y parvenir?

11. PROBLEMESSOULEVES

En six années d'animation pédagogique en tant que directrice de cette école maternelle, j'ai pu lister bon
nombre de problémes évoqués, puis Signdés avec insgtance, enfin entrainant une crigtalisation a propos de
I'accuell des enfants de deux ans. Cette liste n'est naturellement pas exhaudtive, mais semble regrouper ce qui
peut pardtre, a priori, incontournable. Ces dits-problemes seraient de deux ordres. On pourrait qudifier
d'endogenes, les problemesliés al'individu méme qu'est I'enfant de deux ans, puis d'exogenes, les problemes plus
extérieurs & cet enfant, problémes liés soit & son environnement, soit & l'ingtitution Ecole Materndlle dle-méme.

Liste des problémes les plus souvent cités:

1) Problemesendogenes:
& & lamaturité sphinctérienne de I'enfant de deux ans est en cours de rédlisation et cette évolution
inachevée est génante.

=& |'enfant de deux ans présente trés souvent une pathologie récidivante de la sphére ORL,
entrainant absentéisme ou pire encore pour I'enseignant, entrainant la présence en classe denfants
véritablement malades.

& & |'enfant de deux ans présente un seuil de fatigabilité encore moins adapté aux rythmes scolaires
que cdlui des enfants plus &gés.

& & |'enfant de deux ans est encore tres attaché - au sens propre et au sens figuré du terme - asa
meére et n'a pas encore dével oppé suffisamment d'autonomie.

=& |'enfant de deux ans ne parle pas ou parle trés peu, ce qui semble inadéquat avec I'idée que
I'on peut sefaire de la pédagogie de I'école maternelle, centrée sur l'ordl.

177AZ70, B. (1984), L'Ecole Maternelle & deux ans : oui ou non ? Stock, Paris.
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2) Problémes exogenes:

& & les familles qui choisissent de scolariser leur enfant de deux ans ne regardent pas toujours le
bienfait pour ce dernier. Leur choix est souvent dicté par deux raisons plus ou moins
incontournables. dune part, I'école maternelle est la seule garderie gratuite, d'autre part, I'école
maternelle dés le plus jeune &ge est gage de réussite scolaire voire professionnelle ultérieure.

& leslocaux de I'école maternelle ne sont pas adaptés a ces tout petits enfants.

& & |es sructures satdlites, a savoir services de cantine et de garderie municipaux ne sont pas non
plus adaptés.

& |les rythmes horaires de I'école materndlle ne sont pas en accord avec les rythmes biologiques
de I'enfant de deux ans.

& & |'ensaignant nommeé sur un poste d'accuell d'enfants de deux ans ne I'a pas dédlibérément chois.
Cest souvent le seul poste qui reste a prendre pour I'enseignant le plus jeune, présentant le moins
d'expérience.

Laliste de ces problémes est longue, ce qui tendrait a prouver que I'enfant de deux ans n'apas saplace a
I'école maternelle. Mais S I'on sattache a lister des Situations inadéquates, on peut aors sapercevoir que des
problémes sont présents dans d'autres systémes de garde de I'enfant de deux ans.

Consdérons la position dun enfant gardé a la maison par sa mére. Celle-ci Sapergoit souvent qu'une
dimension éducative échappe a son enfant. Il ne se socialise pas avec des pairs. C'est pour cette raison entre
autres qu'dle tente de le conduire au jardin public ou il rencontrera d'autres enfants de son &ge. Puis au niveau de
la fratrie, cet enfant gardé seul a la maison fait ressurgir des jalousies pour ceux plus &gés qui doivent dler a
I'école.

S I'on congdeére I'enfant de deux ans placé en créche familide (ce que nous appe ons communément au
domicile d'une nourrice) ou en creche collective, parce que ses parents travaillent, des problemes se posent
égdement. Aind, certaines nourrices, agréées pourtant, n'ont pas une formation de professonnelles de la petite
enfance et présentent de ce fait des carences éducetives importantes.

De méme, en créche collective, I'enfant de deux ans et parfois un géneur, car il et trés demandeur
dactivités. S la creche collective n'est pas suffisamment importante pour organiser différents groupes d'ages,
I'enfant de deux ans va parfois agresser |es plus jeunes et étre lui-méme trop frustré, par manque de présence de
I'adulte occupé a dispenser les soins d'hygiene essentiels aux plus jeunes.

Aingd, S I'on satache aux problemes, I'enfant de deux ans semble n'avoir sa place nulle part. En fait, il
convient d'adopter un postulat incontournable : la place de I'enfant de deux ans et d'abord |a ol I'on sait que
I'adulte aura envie de 'accueillir. Cest en fait un critére essentiellement subjectif qui détermine le mallleur accuel
de I'enfant de deux ans. A partir de l'instant ol I'on sinscrit dans ce postulat, tous les problémes peuvent ére
surmontés avec plus ou moins de réussite. Maheureusement, comme je I'a dga mentionné, certains personnels
ne peuvent adhérer a ce postulat, soit par méconnaissance de la toute petite enfance, soit par inquiétude, soit
pour beaucoup d'autres raisons. I semble donc étre une obligation pour une directrice dont une fonction et
l'animation de I'équipe pédagogique, d'aider les personnes nommées sur les postes d'accuell d'enfants de deux
ans a surmonter ces problémes, en attendant que le mode d'attribution des postes dans I'Education Nationale
réponde a des criteres parfois différents de celui de I'ancienneté.
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12. TENTATIVESDE RESOLUTIONS

A patir de l'instant ol des problémes sont soulevés, une dynamique de tentatives de résolutions doit
sindaurer. Au sujet de I'accueil, semble-t-il problématique, de I'enfant de deux ans a I'école materndle, il
convient de trouver des solutions permettant de minimiser voire anéantir les difficultés énoncées &fin de rendre la
vie des enfants et de leurs enseignants plus confortable. Deux axes de réflexion se présentent alors. D'une part il
conviendrait d'accroitre le nombre de personnes soccupant de ces petits, d'autre part, il conviendrait délargir le
champ des compétences des personnels.

Accroitre le nombre de personnes pour soccuper de I'accueil des enfants de deux ans a I'école
maerndle sgnifierait dans I'absolu, créer de nouveaux postes d'enseignants. Cela demeure, aujourd'hui ou nous
vivons une période de récession du personnd de la fonction publique, du domaine de l'utopie. S donc, nous ne
pouvons prétendre a plus de postes créés, nous devons imaginer des situations de remplacement. Ains pour
atteindre un nouve équilibre, il semble possible de diminuer les effectifs des classes de petites sections, au
détriment certes des moyennes et grandes sections. Or cette décison ne peut se prendre qu'en consall des
maitres de |'école et mérite d'ére consignée dans le projet d'école. Cette derniére mesure permet de |égitimer la
pratique et ainsg d'expliquer a une éventud|e interrogation de la hiérarchie le pourquoi de classes S peu chargées.
C'es ans qua Marvegols, nous avons déibérément chois dorganiser trois petites sections d'une douzaine
denfants le jour de la rentrée scolaire aors que les autres classes fonctionnaient avec des effectifs beaucoup plus
chargés. Mais , comme hous I'avons d§a mentionné, du fait des entrées continuelles denfants, ces mémes petites
sections parvenaient aux mémes effectifs que les autres classes en juin. Notre projet éait de tenter en milieu
d'année scolaire des regroupements denfants plus &gés de petites sections, afin de permettre aux enseignants de
Se retrouver en groupes plus restreints pour étre plus disponibles aux nouveaux arrivants.

En envisageant d'accroitre le nombre d'encadrants aupres des enfants de deux ans, une autre dimension
doit étre prise en compte. Il est tout a fait possible et, de plus, tout a fait enrichissant pour toutes les parties, de
faire appe a des partenaires extérieurs a la classe, voire a|'Ecole Maternelle, pour partager avec les enseignants
I'encadrement de ces enfants. Je pense ici aux personnes des RASED de I'Education Nationae. Certes leurs
membres, psychologues et maitres spécialisés sont déja tres occupés par des téches d'évauation, maisil pourrait
étre intéressant de redéfinir certaines de leurs actions. Ne seraent-ils pas les bienvenus aupres des enseignants
daccuell denfants de deux ans, pour vivre avec eux un certain temps en classe, afin dexpliquer certains
comportements enfantins, afin de déculpabiliser I'enseignant qui doute d'une pratique pédagogique éoignée des
pratiques codifiées de I'école maternelle ? Car, il faut le reconnditre, la pédagogie a mettre en oeuvre avec les
deux ans peut paraitre déroutante. De plus ces membres des RASED pourraient apporter leurs connaissances en
psychologie du tout petit enfant aux enseignants et aind répondre a l'attente continuelle de ces derniers en
formation continue dans ce domaine.

Mais la encore, nous pourrions améliorer I'accuell des enfants de deux ans avec des moyens internes a
I'Education Nationale. Ce qui pourrait ére plus enrichissant, serait un partenariat avec une autre ingtitution: la
PMI. La PMI n'est pas un service de I'Education Nationale, mais un service rattaché au Conseil Générd de
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chagque département, sous couvert du Ministere de la Santé. Ce service possede deux orientations majeures : le
controle du systeme des créches et des actions dinformations et de surveillance en direction de la petite enfance.
Dans ce dernier digpostif, des crédits importants sont aloués. || sagit demplois de médecins, de puéricultrices,
chargés de bétir des actions en faveur des familles visant a les informer sur les différents domaines de la santé
infantile. Pourquoi donc ne pas envisager 'intervention de ces personnes au sein des classes d'accueil denfants de
deux ans ? L'Ecole Materndle éant une structure dgja trés ouverte aux familles, laPMI trouverait ains un terrain
dintervention tres aisé. Naturelement, il conviendrait d'expliquer aux familles que ce service a évolué et quil ne
e limite plus a des mesures staturo-pondérales comme on a pu le connaitre. Pour illustrer mon propos, je me
permets de transcrire un écrit datant de 1994 de Marie-Clare Rolland :

«Un vieux partenaire privilégié: la PMI

S les lieux d'accueils sont récents, il est pour |'école maternelle un vieux compagnonnage,
toujours vivant, quoique avec des différences locales sensibles. C'est 1a Protection Maternelle et Infantile.
Issue de I’ cauvre de la Goutte de Lait - ces vieilles dénominations sont représentatives du temps qui passe
et des mentalités qui changent ! - la PMI dépend de la Direction de I'action sanitaire et sociale... Le
médecin de PMI n'est pas chargé de service a I'école maternelle mais il est fréquent qu'il y vienne et des
interactions nombreuses sont possibles entre son réle, qui est de conseiller les familles, de suivre les
enfants de premier age, de contribuer a I'amélioration des conditions sanitaires et psychologiques dans
lesquelles vivent les enfants, et I'école maternelle. Cantonné dans I'imagerie populaire aux bébeés, aux
vaccinations et aux mensurations, le médecin de PMI exerce des réles plus larges. L'école maternelle
devrait étre toujours dans les termes les plus proches avec son médecin de PMI, c'est-a-dire celui qui
couvre |e secteur oul elle exerce'. »

Ains donc le partenariat avec la PMI semble incontournable en ce qui concerne l'accueil a I'école
materndle de I'enfant de deux ans. D'allleurs cette congtatation découle du protocole d'accord rdlatif a la petite
enfance et des contrats Petite Enfance (cf. annexes) signés par de nombreuses municipdités. En effet, suite aun
protocole d'accord entre I'Education Nationale et le Ministére de la Santé, il devient possible denvisager dans les
communes des contrats paritaires concernant 'accueil des enfants de moins de six ans. Nous sommes a l'aube
d'une nouvele forme daccuel de la petite enfance, en réponse aux demandes parentales nouvelles dues au
partage du travail au sein des couples.

18 ROLLAND, M -C., Enssigner Aujourd'hui & I'Ecole Maternelle, Col. Ellipses, pp. 69-70.
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ggﬁ;gm UNE EXPERIENCE D’ACCUEIL CONJOINT
CRECHE — ECOLE MATERNELLE

Dominique FARRAN
PEMF Ecole mat. Les Chénes
Mende (48)

Depuis la rentrée scolaire du mois de septembre 1993, existe a Marvegols -48100- un accuell conjoint :
créche municipde - école maternelle publique la Coustarade, en ce qui concerne I'enfant de deux ans. Cette
formule a &€ mise en place suite a un travail de concertation mené par les directrices des deux ingtitutions, qui se
trouvaient dans I'obligation de gérer en méme temps les mémes usagers. En effet, l'inditution creche accuelle les
enfants de 0 & 3 ans e l'indtitution école maternelle peut accuellir les enfants a partir de I'age de 2 ans. |l exigte
donc une année commune aux deux systémes.

13. RAISONS AYANT PERMIS LA MISE EN PLACE DE CETTE
EXPERIENCE

L'usager :

L'enfant de deux ans placé en créche présentait souvent des difficultés d'adaptation lors du changement
dinditution (locaux plus éendus, présence d'enfants plus &gés, rythmes différents, ...)

Sa famille:

Lafamille del'enfant de deux ans était souvent anxieuse quant au changement dingtitution (confort de leur
enfant, école materndle: indtitution non médicalisée, nN'acceptant pas les enfants maades, école maternelle:
représentation de leur vécu scolaire, ...).

L'équipe delacreche:

Il sagissait d'une créche collective de petit effectif - 40 lits - avec une équipe réduite. Or les personnels
avaent parfois I'impresson de ne pas ére suffisamment présents avec leurs grands enfants - les 2, 3 ans -
occupés quiils éaent par des téches d'hygiene aupres des plus jeunes.
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L'équipe éducative de I école:

Suivant les directives hiérarchiques, les enseignantes de petites sections de I'école devaient accuellir les

enfants de trois années de naissance -2 ans, 3 ans, 4 ans- Cette politique permettant avec succes, le processus
dimitation entre enfants, avait pour effet négatif le manque de disponibilité des enseignantes auprés de chague
classe d'age.

Il convenait donc de trouver une solution satisfaisant au mieux chaque partenaire. L'expérience d'accuell

conjoint creche - école maternelle fut donc une réponse intéressante car souple et économiquement gratuite.

14.

MODALITESDE CET ACCUEIL

Mise en place au niveau delajournée:

?? 8h20: I'école maternelle ouvre ses portes. accuell de tous les enfants de I'école dans leurs classes
respectives. Les enfants de deux ans sont accueillis dans chacune des trois petites sections. Chague
famille conduit son enfant dans sa classe et peut aing sentretenir avec I'enseignante. C'est le moment pour
transmettre les informations concernant la nuit de I'enfant et les indications sur le déroulement de sa
journée. Pour éviter les éventueles erreurs, il est demandé a chaque famille de renseigner un petit carnet
sur le programme de la journée, carnet qui restera dans le « cartable » de I'enfant avec éventudlement le
biberon, la sucette, le doudov, ...

?? 8h45 - 9h00 : passage aux toilettes.

?? 9h00 - 9h30: activités en ateliers proposees et non imposees a tous les enfants, Ceux qui le désirent
peuvent évoluer librement dans laclasse.

?? 9h30 - 9n45 : golier collectif autour d'une grande table.
?? 9h45 - 10h: habillage et familiarisation avec |'espace cour de récréation.

?? 10h: les «taties » de la creche viennent chercher pendant la récréation les enfants de deux ans pour les
conduire a pied jusqualacreche.

?7? apartir de 10h: - quite delajournée de I'enfant de deux ansalacréche.

- enseignantes de petites sections axant leur pédagogie sur les 3, 4 ans.

Mise en place delaformule avec les familles :

Cette formule et naturellement proposée aux familles qui ont utilisé les services de la créche jusgua ce

gue leur enfant ait atteint I'age de deux ans.

Versladate anniversaire des deux ans, ou légérement plus tard suivant le degré de maturité de I'enfant, la

directrice de la créche rencontre les parents de I'enfant et présente la formule sans aucun caractére d'obligation.
En effet, pour une éventuelle raison financiére, une famille peut choisr I'abandon tota de la créche, qui, a la
différence de I'école, n'est pas gratuite. Puis, en cas dinté&rét de la part de la famille, dle propose la viste de
I'école maternelle suite & une rencontre avec la directrice.

Page



Au cours de cette rencontre, les parents éaborent un projet daccuell mixte pour leur enfant en
adéquation avec leurs besoins. En équipe de partenaires, les formules sont définies : calendrier, garde pendant les
vacances scolaires, ...

Souvent, le caendrier est modifié par |'atitude de I'enfant qui fait comprendre quiil veut rester al'école et
ne plus retourner a la creche. La période d'adaptation au systeme scolaire est aors écourtée et I'enfant n'entre
plus dans le systéme daccuel conjoint. Le mouvement inverse ne sest produit quaccidentellement car la
directrice de la créche ne propose pas I'accueil conjoint & un enfant qui n'aurait pas atteint le seuil de maturité
nécessaire.

15. CONSEQUENCES

L'usager :

Les enseignantes de petites sections ont noté une diminution importante des pleurs. Ceci et di au fait
gue le temps passe dans des lieux nouveaux et plus court pour l'enfant. De plus, il sagit dun accuel
personndisé : pas plus d'un enfant nouveau en accuell conjoint par semaine.

Les parents:

Ils sont rassurés par ce passage en douceur. 11s gpprécient particuliérement la double formule. En effet,
I'accueil conjoint supprime l'inquiétude relative a la garde de leur enfant en cas de vacances scolaires ou de
mdadie : la creche reste ouverte.

Les équipes:

Les inconvénients dus a la souplesse du fonctionnement (formules a la carte, équipements - cartables,
doudous, poussettes- a transporter) sont oubliés au profit de conditions de travail plus confortables avec des
enfants moins stress et avec des familles plus satisfaites. De plus les contenus des séquences éducatives
deviennent plus satisfaisants dans la mesure ou les équipes de chague indtitution commencent a avoir des visées
d'harmonisation.

16. CONCLUSION

Aujourdhui, cette expérience fonctionne toujours. Les problemes pratiques mageurs sont entierement
réglés et la formule évolue vers un partenariat plus soutenu au niveau des contenus, téche, il est vrai beaucoup
plus délicate. Néanmoins, la validation de I'expérience est prouvée par la demande continuelle des familles. 1l est
anecdotique de signder que certaines familles, qui n'ont pas besoin des services de la creche parce qu'un des
deux parents n'a pas d'activité professonnelle, placent leur enfant ala créche en formule hate-garderie pour quil
bénéficie dans I'avenir de laformule accueil conjoint! Mais une certaine honnéteté est ici a Sgnder. Le succes de
I'expérience et d0 principdement a deux paramétres. d'une part, la proximité géographique des deux lieux:
creche et école, d'autre part le volontariat actif des éguipes de chague indtitution.
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ONGLET LE PARTENARIAT
partenarlat ,
ECOLE / HALTE-GARDERIE

Myreze MAZ
Directrice Ecole mat. G. Bon
REP Alco — Montpellier (34)

L’ implantation de la halte-garderie du Centre Socid CAF a proximité de I’ école, non loin des locauix de
laPMI et au sein du quartier a éé un facteur déterminant pour ce qui est du partenariat.

Le partenariat école / halte-garderie se Stue a des niveaux divers et se module en fonction des besoins
repérés .

1. Pendant lestemps d’accueil del’enfant (17 trimestre surtout)

A larentrée, ol I accueil de |’ enfant est partenaria et ol la personne référente de la halte garderie, de par
sa présence hebdomadaire trouve toute sa pertinence :

7 comme personne accompagnante (I’ enfant fréguente d§jala hdte),

?? comme interlocutrice (elle peut renseigner, sécuriser les mamans présentes compte tenu de sa
professon).

2. Pendant les « temps-passer elle » en amont et en aval dela classe

Un certain nombre d’ enfants inscrits en classe-passerelle sont, pour un temps plus ou moinslong, sur liste
d attente. Il leur est donc proposé, sur la base du partenariat, de fréquenter |a hate a raison de 2 demi-journées
hebdomadaires et ceci gratuitement. Parce que cet accueil a la hate-garderie est construit comme un projet
individudl, la plupart des méres dépassent ce temps d’ accueil et le complétent par un accuell payant.

Ce sont ces enfants [a qui seront prioritairement sollicités pour entrer en classe-passerelle. L’ éducatrice
de la hate accompagne ces enfants de la hdte vers la classe-passerdlle pendant environ un mois araison d une
ou deux fois par semaine ; elle accompagnera auss merelenfant pour le premier matin d' accueil dansla classe.

3. Pendant lestemps de « pré-rentrée »

Un temps qui débute en avril et qui peut ére prolongé pendant les vacances scolaires. 1l a é¢é en effet
propose aux parents inscrivant un enfant en classe-passerdlle pour la rentrée suivante de I amener a fréquenter la
hate dans les mémes conditions que les enfants sur liste d attente.

4. Pendant lestemps de concertation, la halte-garderie participe :
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??
??
??

7?

aux réunions éargies de concertation qui ont lieu une fois par période scolaire ;
aux réunions pré et post scolaires (aboration et bilan) ;
aux réunions de parents (fin d année et début d’ année scolaire) ;

aux tables-rondes thématiques qui fédérent les parents sur des problématiques liées al’ éducation

de leurs enfants autour de Professionnds de la Santé.

5. Enfin la halte-garderie est invitée a toutes les manifetations festives de I’ école (golters, contes,
spectacles, promenades etc....)

6. Conclusion:

Larichesse, la dendté de ce partenariat indispensable congtitue un des ééments majeurs gréce auque le
réseau «Petite Enfance » est particuliérement lisble puisqu’il prend en compte, au méme titre que le «Projet —
Passerelle », lafamille et | enfant.
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ONGLET OBSERVATION D'ANAIS : 2 ANS 7 MOIS

Accueil

par Dominique FARRAN
PEMF Ecole mat. Les Chénes
Mende (48)

Lundi 8 Novembre 1999, 8 heures 25 :

1

w

N o g A~

Arrivée d'Anai's en manteau avec le cartable accroché sur e dos. Elle est portée par son papa et |'enserre
avec ses bras et ses jambes.

lIstraversent aing lasalle de jeux et sedirigent versle couloir de la classe.

Le papa pose Anais a terre, la déshabille, suspend ses vétements a son porte-manteau. Anai's ne bouge pas
mais me fixe (je suis debout en train de prendre des notes).

Le papa prend lamain de safille.
Elle avance avec lui, ne parle pas.
Elle refuse dentrer dans la salle de jeux en se contorsionnant, I'index dans la bouche.

Le papamet lamain de safille dans la main de la maitresse, se penche vers Anais et séloigne. |l sort de la
sdle de jeux.

Anais ne bouge pas mais suce son pouce.

Mardi 9 Novembre 1999, 8 heures 32 :

© 00 N A~ WD

T S T Wy S Gy [
ReoorOROEDL

Anais arrive portée par son Papa, les bras autour de son cou et les jambes autour de sataille.
Elle ferme les yeux lorsgu'dle croise mon regard.

Elle se laisse déshabiller par son papa pres de son porte-manteau.

Elle réclame que son papa la porte, smplement en tendant les bras vers le haut.

Elle donne la main a son papa en baissant la téte.

Elle entre dans la salle de jeux, tirée par son papa.

Elle traine les pieds au sol, les fesses en arriére.

Elle est prise dans les bras de son papa.

Celui-ci sapproche de la maitresse de safille qui est assise sur un banc a c6té d'un autre enfant.
Lamaitresse se léve

Le papa parle ala maitresse, Anai's toujours dans ses bras.

La maitresse sourit.

Le papa parle a Anais et en la balancant, semble compter 1,2,3.

Il «jette » safille dans |les bras de la maitresse (distance rapprochée).

Anais est dans les bras de sa méitresse. Visage neutre.

La maitresse se tourne vers la fenétre avec Anais dans les bras.

Anais fait « au revoir » a son papa qu'elle voit séloigner par lafenétre.
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ONGLET L'ACCUEIL DES ENFANTS DE 2 ANS

ACCUEIL

Michele LACHENY
DEA maternelle P. Kergomar
Montpellier (34)

« Il est indispensable que I’ école maternelle soit ouverte aux familles et entretienne avec eles des
relations de confiance. Il importe également qu’elle puisse travailler avec les autres ingtitutions qui ont
joué et qui jouent encore un réle dans la vie des enfants (créches, garderies)™ ».

C'est un grand bébé que I’ école maternelle accueille pour donner son essor a un petit écolier.

17. LESPARENTS

A) Lapremiérerencontre:

Elle peut se passer a pluseurs niveaux et ére différente seon que les parents habitent un village ou une
grandeville

1) Premier contact au téléphone:

Ce sont les parents qui gppellent, souvent tres tot dans I’ année scolaire précédente (vers les mois de
février/mars), pour savoir quelles sont les possibilités de scolarisation pour leur enfant. A ce moment, il n'est pas
question d’'un véritable accuel, mais plutét d'une prise de contact qu'il ne faut pas négliger : la Directrice pose
déga quelques questions concernant I’ége de I'enfant et le domicile des parents. Elle peut dors donner des
informations smples sur le futur accuel et sur le fonctionnement de I'école (prise de rendez-vous, horaire,
nombre de classes, fonctionnement).

2) L’accueil des parents et des enfants
&AU coursdu moisdejuin

?? L’insription: les formdités adminigratives élant vite réglées, il importe de faire comprendre aux
parents qu’ils vont débuter leur apprentissage de « parents d’ éléves ». On peut les amener apréciser ace
moment-13, leurs attentes vis a vis de I'inditution et leurs représentations de sa misson aupres de leur
enfant.

?? L’accuel des parents et de |'enfant : 1l importe auss de prendre son temps et de soigner I’ accuell.
Cedt I'atention portée a la personne de I'enfant et aux parents, ¢’ et I’ explication de tous les détails

¥ Programmes de |’ école primaire, CNDP/Savoir Livre, 1995.
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matérids et affectifs de lavie future de I’enfant a1’ école qui permettront & chacun de se sentir reconnu en
tant que personne & qui feront que le passage de la famille a I'école ne sera pas vécu comme un
abandon. Le tout petit doit sentir la cohérence entre | équipe éducative et lafamille, magré larupture. La
spécificité de I’ enfant de 2 ans appelle une vigilance d' autant plus grande que cdui-ci et encore immature
et vit peut étre une relation tres fusonnelle avec samére et ses proches.

?? La matinée portes ouvertes: c'est une viste de familiarisstion. Un samedi métin, les parents et
I'enfant viennent faire vraiment connaissance avec I’ école. L’ enfant joue librement dans sa future classe,
dans la cour. Il peut auss participer un moment a une activité pédagogique. Il sagit 1a d &ablir la
confiance, tant au niveau de I’ enfant qu’ au niveau des parents.

&s£0rganisation de la rentrée pour les 2 ans

?? Le contrat de scolarisation : || nous semble indispensable d' éablir un projet de scolarisation avec les
parents, |’ objectif éant la scolarisation réguliere de I’ enfant, en envisageant plusieurs éapes, en fonction
des possibilités de chacun qui varient selon:

- Lacapacité de |’ enfant de se séparer de I’ adulte et son autonomie.
- Ladigponibilité des adultes de lafamille.
- L’organisation propre de I’ école et ses contraintes.

Un contrat tres précis a |'avantage de permettre de définir les moddités d' accueil pendant la
période d’ adaptation (plus ou moins longue) et permet des régjustements du dispositif selon I’ évolution de
I'enfant.

?? Larentrée proprement dite: par expérience, hous savons qu'il est indispensable que la rentrée des
tout petits S échelonne sur plusieurs jours, pour donner la possibilité :

- aux parents qui accompagnent I’ enfant de rester, sils le souhaitent, une grande partie de la
matinée dans la classe.

- aux ensagnants, dindividudiser de maniére plus goprofondie I'accueil des quelques enfants
présents.

ecdAccueil dansla classe : une démarche progressive®
?? Progression dans la durée du temps passé a |’ école : venir d’ abord une heure, pour arriver jusqu’ala
demi-journée.
?? Progression pour apprendre a connaitre tous les adultes :

- D’abord la maitresse et I' ATSEM, adultes incontournables, présentes tous les jours et a tout
moment.

- Enslite, S cda et absolument nécessaire, pour des raisons impératives de travail des deux
parents, faire la connaissance des animateurs du restaurant scolaire, de la garderie du soir,
voire méme du Centre de loisrs du mercredi. || nous semble indispensable d' expliquer auix
parents que la journée d'un petit enfant ne peut, sans conséquences perturbantes, se dérouler
de 8 heures du matin a 19 heures, avec en plus un temps de cantine !

?? Progresson pour les adultes : comment découvrir et S intéresser a 30 tout petits en une seule fois ?

2| ’Ecole Maternelle aujourd’ hui, Retz
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B)

?? Progression dans la rencontre avec les autres enfants : apprendre a se connaitre dans un petit groupe
d enfants, commencer a créer des liens. Se retrouver dans de petits espaces aménagés dans la classe.

S une organisation réfléchie le permet, envisager que chague classe de tout petits ait son espace
de repos, de récréation, de jeux, de sommeil, afin d éviter que les tout petits se retrouvent avec trop
d enfants en récréetion par exemple.

Lapremiére séparation :
Accuellir un enfant de 2 ans, ¢’ est travaller sur le lieu et le temps de la séparation de chaque enfant avec

Ses parents, et notamment, sa mere.

18.

1) L’expériencedelapremiére séparation

?? Lapremiére rentrée pour le tout petit, qui vit dans I’ingtant, et une aventure marquée d' une intense
charge affective. C'est souvent sa premiére expérience de Séparation réguliere d avec samere (sauf pour
les enfants qui ont fréquenté la créche) et le milieu familid. C et auss la confrontation avec un groupe de
pairs, des adultes inconnus, des repéres différents. En conséquence, le role des adultes est de velller ace
gue la séparation soit la plus douce possible entre le petit enfant e sa mére, afin qu'ils puissent vivre
Séparés un temps et se retrouver apres.

?? 1l serade méme trésimportant de laisser entrevoir progressivement au(x) parent(s) que la séparation
offre a I'enfant d autres attachements, constructeurs pour lui, car ils I'enrichissent d'un autre mode de
relaions.

2) Lesséparationset lesretrouvailles quotidiennes

?? L'idée de Séparation et souvent ressentie dans son coté négatif et non dans une dimenson
d ouverture a I'autre. 1l semble donc essentid de ne pas dévaoriser cette idée de sfparation en
impliquant les parents dans le projet de la clase, en lesrdiant aleur enfant a travers le cahier de vie, par
exemple.

?? L’accuel de I'enfant de 2 ans se fait en classe, ¢'est plus sécurisant. Magré les recommandations
données aux parents, certains s esquivent trop rapidement des que le petit a le dos tourné. Ce qui
provoque pleurs et mal-é&tre pendant un long moment. Le role de I’enseignante est d’ expliquer et de ré-
expliquer aux parents ce qu' il est souhaitable defaire.
?? Consalsaux parents:
- L’enfant peut réclamer la présence d'un parent un long moment au début ; c'est norma e il
faut accepter ce temps d’ adaptation qui améliore considérablement les conditions de rentrée.
- On doit dire la vé&ité a I’enfant. «Je reviendra te chercher a midi » ou « Je reviendrai ce soir,
aores le golter ». S la mére Sesquive sans rien dire, comment peut-il &re sir qu'ele
reviendra ?

LE ROLE DESATSEM

?? Intégrer lesATSEM aux projetsde laclasse:

Page
29



Prendre un moment chaque semaine pour fare le point : bilan de la semaine écoulée et projet
pour la suivante, ele comprendra aing mieux le travail demandé (3 dle est aljourd hui responsable du
coin peinture, elle connaitralaconsgne et I’ objet de I’ activité).

?? Qui menelesactivités ?
- Un écueil a éviter : méme 9 I'enseignante débute, méme s I'ATSEM est ancienne dans
I"école, c'est I’ enseignante qui est responsable de laclasse et de tout ce qui S'y passe.

- L’envie de diriger une activité est souvent guidée, chez I' ATSEM, par le souci que les enfants
fassent bien, sans se tromper = ele agit ala place des enfants. Si ce condtat est fait, il faut
intervenir tout de suite, en dehors de la présence des enfants.

- L’explication et la discusson, sans idée de hiérarchisation des rdles sont les seuls moyens de
ne pas mettre les enfants dans des Stuations contradictoires: recherche et tatonnement,
gpprentissage avec |’ enseignante et passivité et deresponsabilisation avec I’ ATSEM.

?? Vailler alaqualité du quotidien :
- Etre attentif au langage utilisé avec les enfants, au comportement, aLix attitudes.
- Nejamaislaisser passer desproposqui choquent : les non-dits détériorent lesrelations et
discréditent I’ enseignante.

- Encasdedifficultés e directeur et consal des maitres.

?? Fairereconnaitreatouslerdledechacun:
- Lesenfants doivent reconnaitre le rle et les tdches des ATSEM.
- llsdoivent ranger au maximum et repecter les regles de lavie collective.
- Masauss respecter lesATSEM dans leurs paroles et leur comportement.

- L’ATSEM n’est pas une bonne a tout faire. Il est choquant certaines fois de voir a que
point certains enseignants sont « [égers » dans leur comportement. Donc :

50N peut ader al’ habillage des enfants
& 20N peut effectuer quelques téches matérieles
&5 0N doit impérativement respecter les horaires de I’ école

& 0N ne doit pas lasser (faute grave) I'ATSEM accompagner seule les enfants aux
toilettes.

?? Spécificitéedel’ATSEM dansuneclassede2 ans :

- Soignant chague enfant dans son corps, éant proche de lui a des moments auss sensibles que
les repas e le sommell, 'ATSEM et souvent identifiée a «une image materndle de
I'école »*, différente de celle de la mére et de celle de I’enseignante, tout en éant porteuse
desréglesdelavie collective.

! Accueillir le jeune enfant : quelle professionnalisation ? CNFPT/Eres— 1999
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- Lorsgu'il e fatigué, le jeune enfant peut a tout moment quitter le groupe pour se réfugier
aupres de I’ ATSEM qui noue avec Iui un lien affectif fort e une relation dans laguelle le petit
Se sent reconnu dans sa personne, comme différent d’ un autre enfant.

L’ATSEM est le complémentaire del’ enseignante.
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ONGLET
ACCUEIL

ENQUETE SUR LE STATUT,
LES COMPETENCES DE L’ENFANT DE 2 ANS

Nicole ROUSSON

Enseignante maternelle - Mende (48)
Martine BETROM et Guy MALAVIALLE
Conseillers pédagogiques - Montpellier (34)

« Comment organiser la scolarisation des enfants de deux ans, par rapport a leurs spécificités : rythmes
biologiques, structuration de |’ espace, compétences cognitives et socides, ... ?»

Cette enquéte e limitera au domaine suivant ;. «L’ENFANT DE 2 ANS ET SON CORPS ». Les
thémes retenus concernent | accuell du petit de 2 ans au niveau :

t deslocaux del’école
T del’anénagement de lasdle de clase
t del’hygiéne, del’dimentation, du repos
t del’ éducation motrice

t delasécurité

19. ACCUEIL DE L’ENFANT AU NIVEAU DESLOCAUX DE L'ECOLE

t Pensez-vous qu’il faille aux enfants de 2 ans des locaux spécifiques ?

- Sdle d accueil des parents t OUI * NON
- Préau: T OUI ¥ NON
- Cour de récréation (avec jeux spéciaux) t OUI * NON
- Sdlederepos t OUI ¥ NON
- Toilettes gpécifiques t OUI * NON
- Bibliothéque t OUI t NON
- Sdle de matricité Ooul t NON

= AULTES (PFECISEN) w.vveeueeeieieieeriee sttt se b s
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20. ACCUEIL DE L'ENFANT AU NIVEAU DE LA CLASSE

t Pensezvousqu’il soit nécessaire d’avoir pour les enfantsde 2 ans ?

- Du mobilier particulier

- Des aménagements spécifiques :
Coins jeux

Espace regroupemert (pour toutelaclasse)  + OUI

Coin repos pour laseste mais auss
pour les « poses »

Gros matériel ingtalé en permanence

dans la classe (toboggan, baancaires..) ¥ OUI
Grands espaces libres t OUI

Coin arts plagtiques

T OUI T NON
T OUI T NON
T NON
T OUI T NON
T NON
¥ NON
T OUI T NON

t Autres propositions moins « traditionndlles » : que pensez-vous des aménagements suivants ?

- Aménagement évolutif a mesure que les enfants de 2 ans grandissent (ex. : tres peu de jeux,

detables, de coins organisés, on gjoute petit a petit)

- Deux grands pdles seulement danslaclase:
Espace moteur : jeux, vélo, toboggan, ..., coin repos
Espace sensorid : arts plagtiques, musique, cuisine...

t bonneidée
+ mauvaiseidée

t aessayer

t bonneidée
+ mauvaiseidée

t aessayer
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21.

ACCUEIL DE L’ENFANT AU NIVEAU DE L’HYGIENE DU CORPS, DE

L’ALIMENTATION, DU REPOS

Tt Toilettes:

Pensez-vous que les enfants doivent aller aux toilettes en méme temps ?

(reperes communs a tous) t OUI * NON
t Godlter :

Quelle est pour vous la meilleure formule pour I’ organisation du gotter ?

- Goliter préparé par lafamille et misdansle catable + OUI * NON
- Go(ter préparé par | école avec participation
financiére des familles t OUIt t NON
t 9 OUI T tousle méme golter

t goter différent (type cafétéria)

- Au niveau organisation
T tousensamble
t quand I’ enfant le demande

t Reposdel’aprés midi

Le moment :

- Desl’arivéedel’enfant al’ école t OUI t NON

- Tous en méme temps t OUI ¥ NON
Lelieu:

- Danslaclasse T OUI ¥ NON

- Dans une sdle de repos t OUI * NON
Laforme:

- Chacun son lit (attribué al’ année) t OUI * NON

- Suivant ses afinités du moment t OUI * NON

Les circonstances :

- Dans |’ obscurité + OUI + NON
- Avec une lumiére douce + OUI + NON
- Avec delamusque T OUI ¥ NON
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- Avec des histoires

+ OUI

T NON

A0 =Y (o= o 1= o RS

ACCUEIL DE L’ENFANT AU NIVEAU DE L’EDUCATION MOTRICE

t Miseen place del’ activité

Quds sont les points qui vous paraissent devoir figurer obligatoirement sur une préparation de séance ?

- Objectif

- Evauation

- But

- Critere deréussite

- Matériel

- Condgne

- Organisation (groupes...)
- Temps

T OUI
T OUI
T OUI
T OUI
T OUI
T OUI
T OUI
T OUI

# NON
NON
NON
NON
NON
NON
NON
NON

= % = F = % =

= AUIES (PrECISEY) & ovineeeeeetece ettt ettt ens

+ L’évaluation

Quand ?

- A lafin d' une unité d apprentissage
- Au début et alafin d une unité d’ apprentissage
- Au début, milieu et fin d une unité d’ apprentissage

- A chagque séance

- Au cours d une séance normde

- Au cours d' une séance particuliere d’ évauation

t La programmation

Je suis POUR car came permet de:

- Mieux répondre aux priorités du projet d' école

- Mieux gérer le temps

T OUI
T OUI
T OUI
T OUI
T OUI
T OUI

T OUI
T OUI

# NON
# NON
# NON
# NON
# NON
# NON

# NON
# NON
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- Mieux organiser |’ espace
- Mieux choigr les contenus :
- enlesvariant t OUI
- en permettant un minimum de continuité t OUl
- Travaller avec mes collegues
- du mémecyde
- de cycles différents
- Mieux utiliser les ressources de I’ école en:
- matérid
- espace
- savoir-fare des collegues
- Dresser un inventaire des activ. physques possbles + OUI

- Mieux prendre en compte les

compétences que je vise
- Rendre possible des échanges de service t OUI
- Mieux congruire un outil d' évauation t OUI

Je suis CONTRE car programmer :

+ OUI

T OUI
+ OUI

+ OUI
T OUI
+ OUI

T OUI

+ OUI

it

i NON
# NON

L
L

L
L
L
# NON

L
i NON
# NON

# NON
i NON

L
# NON
i NON
# NON
i NON

- C'estidiot acet &ge t OUI
- C'ed dler contrelaliberté de I’ enfant t OUI
- Cane permet pas de s adapter
aux reponses des enfants
- C est S enfermer dans un cadre trop rigide t OUl
- C'ed nier la particularité de chague enfant t OUI
- C'est trop axer letravail sur lesactivitésphysques + OUI
- Cest du temps perdu t OUI
AN (=Y (= o 1= ) SRRSO

NON

NON
NON

NON
NON
NON

NON

NON
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23. EDUCATION A LA SECURITE

+ Doit-on commencer un travail dans ce domaine ?

T OUI # NON*
* S NON. Est-cetrop tot ? T OUI # NON

t Autresproblemes:

Doit-on commencer un travail sur la protection del’enfance au niveau :
- Delaviolence ? t OUI # NON
- Des abus sexudls ? t OUI # NON

6. RESULTATSDE L’ENQUETE

1) Accuell del’enfant au niveau deslocaux de |’ école

En dehors de la sdlle de classe dle-méme, |es ensaignants congderent, a une large mgjorité (44/51), qu'il
est nécessaire de prendre en compte, en premier, I'aménagement du lieu de repos de I’ enfant, afin que celui-ci
puise satisfaire ses besoins physiologiques dans de bonnes conditions ; la sdle de repos semble ére lameilleure
des solutions .

Le besoin d' espaces de jeux, spécifiques aux petits, dans la cour, est auss (dans une moindre mesure)
une nécessité (34/51).

2) Au niveau delaclasse
Quas unanimité des réponses.

- Un mobilier adapté a la taille des enfants ains que des coins «de vie » pour jouer, faire des pauses,
créer, évoluer librement. Tous ces parametres sont indigpensables pour accuellir I'enfant de deux ans , dans de
bonnes conditions (entre 48 et 51 réponses) .

- Autres propogtions:

Un aménagement évolutif (a mesure que les enfants grandissent), ou bien, aménagement avec de grands
pbles (moteur : vélos toboggans... & sensorid : arts plastiques, musique, cuisine...) semblent de bonnes idées a
essayer. De petites regtrictions pour |’ aménagement évolutif (probléme de «stockage »), et pour les deux poles
moteurs et sensoriels (probléme du bruit).
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3) Accueil du petit de 2 ans au niveau de I’ hygiéne du corps, del’alimentation et du repos
- Toilettes:

Une nette mgjorité d enseignants, estiment que les enfants doivent étre autonomes,et aler aux toilettes
suivant leurs besoins, magre les risques de «fuites ». Mas avec une redtriction, au niveau des locaux, (souvent
lestailettes sont doignées de laclasse), I'idéd éant bien sOr, I'ingtdlation des sanitaires a coté de laclase .

- Golter :

Une mgjorité pense que le golter préparé par | école (avec une participation financiére des familles ) est
lameilleure formule. Cette pratique du goter collectif, offre pluseurs avantages : proposer aux enfants des menus
vaiés e équilibrés, mais auss permet d éviter les jaousies entre enfants (dernier golter a la mode pour I'un ,
morceau de pain pour I’ autre ).

- Repos:

Une nette mgjorité se dégage pour dire qu'il est nécessaire que I’ enfant puisse se reposer dés son arrivée
a I'école, dans une sdle de repos en ayant son lit (attribué a I'année) e dans une ambiance propice a
I’ endormissement (musique et lumiére douces sont les circonstances les plus citées).

4) Education a la sécurité

A une écrasante majorité (48/51) les enseignants pensent qu'il est nécessaire de commencer un travail sur
cethéme.

- Autres problémes:

La violence et auss un theme qui semble absolument nécessaire d aborder dés la petite section. Le
probléme des abus sexuds (32 réponses seulement) semble plus difficile a aborder avec des petits (20 pensent
qu'il est trop tot, 12 sur 51 qu'il est nécessaire de commencer aen parler) les autres n' ont pas répondu.

5) Education motrice

Pas de hiérarchisation dans les activités motrices. Cependant les plus pratiquées seraient :
- activités avec engins aroulettes ;
- ativitésdetype gymnique ;
- ativités detype ahlétique ;

- rondes et jeux chantés, jeux de mimes et d' expression.

La place de la séance d EPS est mgjoritarement souhaitée avant la récréation du matin (38/51) ou en
arivant le matin (33/51). Sa durée: 20 minutes (38/51). En ce qui concerne la mise en place du matérid, ¢’ est
magoritairement I’ enseignante qui S en occupe (32/ 51) ou les enseignantes du cycle (25/51).
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Axes essentiels pour une mise en place réussie des séances EPS :
- objectif/ matérid ;
- condgnes;
- digpostif gpatid (lieu, anénagement).

L’'évduation pardit souhaitable a la fin d'une unité d apprentissage seulement, mais pas vrament
indispensable pour les petits de deux ans. En ce qui concerne la programmation en EPS, les criteres retenus par
les ensaignantes favorables ala programmeation sont :

- permet d' équilibrer les différents domaines d activités;

- permet une continuité ;

- permet detravalller avec les ensaignants du méme cyde ;
- permet de mieux utiliser lesressources del’ école

- mieux choisr les contenus ;

- mieux prendre en compte les activités visées.

Critéres retenus par cdlles qui sont défavorables a cette programmeation :
- Cest Senfermer dans un cadre trop rigide ;
- gane permet pas de S adapter aux réponses des enfants.

Trois points essentiels, favorables ala programmation, sont mis en évidence dans cette derniére rubrique :
- melleure prise en compte des différents domainesde ' EPS ;
- continuité, cohérence dans le cycle concernant I’ enseignement de ' EPS

- optimisation desressources de |’ école.
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ONGLET LE REPOS DE L’ENFANT

espace &

temps Nicole ROUSSON

Enseignante mat. groupe scolaire
Mende (48)

A I'heure actudle, il semble souhaitable qu'il y ait dans notre société un temps pour chague chose : un
temps pour mieux travailler, un temps pour mieux apprendre, pour Mieux manger, pour Mieux Vivre, pour mieux
... mais surtout un temps pour mieux dormir !

Il semble donc indispensable que I’ école maternelle se penche sur ce probléme.

On st bien que pour quun enfant se déveoppe harmonieusement, il a besoin d affection, de
communication, de nourriture mais auss de beaucoup de sommeil (notamment chez les plus petits).

24. PISTESDE REFLEXION

1) Informer lesfamilles:

Il semble indigpensable d' informer les familles sur I'importance capitale du sommell. Les couchers
tardifs sont fréquents, les parents «critiquent » souvent la Seste de I’ gprés-midi, pensant que €' est soit du temps
perdu, soit un frein al’ endormissement des enfants gpres le repas du soir.

2) Reconsidérer le sommeil, lerepos :

Montrer le sommeil d une fagon postive semble absolument nécessaire, en supprimant les expressions
du type: «s tun'espas sage, tu vas aulit », « tu nous faigues, va dormir » ...

Pour certains enfants, le sommell est un cadeau mais, pour beaucoup d entre eux, €' est une punition. Les
réactions des enfants sont donc pour cette raison du type : «je ne veux pas dler au lit, je ne veux pas me coucher
seul, je veux regarder latdé... »

L’ école maternelle doit prendre donc en compte ce condtat et amener I’enfant (et les parents) a ne plus
consdérer les moments de repos comme du temps perdu, mais comme un besoin vita nécessaire a sa santé a
son équilibre, pendant lequel son cerveau et tres actif.

Il et important, auss, de considérer ce moment comme un privilége, un moment de plaisir.

25. PROPOSITIONS
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1) Aménagement des locaux :

?7? Lasalledeclasse:

Réserver un petit coin came, douillet, pour accueillir les enfants qui auraient besoin, dans la journée,
d'une pause « parking ».

?7? Lasallederepos:
Un lieu agréable, intime et confortable.

?? Leslits :

« Pour bien voyager, il faut d’ abord bien partir » et pour « décoller » au plus vite le premier des conforts,
C est de soigner son lit. Un lit par enfant, attribué a I’ année, identifié par une photo et orienté s possible téte au
nord ou au nord-est. L’ dignement des lits, n’est pas semble-t-il une bonne aide al’ endormissement.

? Les compagnons de voyage :

Doudous, oreillers, sucette, chiffons ... sont nécessaires al’ aventure ? On part avec eux !

??  Eclairage:

Une lumiére douce, tamisée, lampe de chevet, veilleuse, volets entrouverts rassurent certains enfants. On
peut auss amener les enfants a trouver rapidement le sommeil en projetant de la lumiere au plafond (nouvelles
lampes pour les chambres de bébés) ou bien en collant tout smplement des étoiles fluorescentes au plafond (ex :
Nature et découvertes) et les enfants s endorment sous un cid d éoiles!

7 Musique de chambre :

La musique peut ére un bon moyen de se détendre et de faire le vide dans un esprit trop actif. Il peut
S agir de musiques spécidement congues pour la relaxation, ou bien de sons naturels (oiseaux, nature, océan,
pluie...)

?7? Parfums:

Les odeurs nous aident a voyager par la pensee, a nous détendre, profitons-en ! Certaines essences ont
des vertus rdaxantes (le santd, la bergamote, la mandaring, I'ylang-ylang..) d’ autres ont des vertus « médicaes »
(pin, eucalyptus, thym, jasmin, ...) bien utiles en hiver quand les petits nez sont bouchés, ou pour assainir I'air de
laclase.

2) Le moment dela sieste
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[l semble important :

?7? d guster le moment de la Seste aux besoins des enfants, en avancant notamment |” heure du repas
des petits et en le faisant suivre immeédiatement par I endormissemen.

7 de prendre le temps pour le déshabillage, en enlevant les vétements génants, en déboutonnant au
minimum les pantalons !

3) Leréveil

L’idéd est que I'enfant se révellle seul, naturellement, au bout de son cycle de sommeil. Dansla pratique,
les enfants se réveillent souvent les uns les autres.

Il est important d' apprendre a prendre son temps, pour le retour du voyage :
7 en augmentant tout doucement I’intengité de lalumiere, enouvrant lesvolets. ...
7 en faisant « comme les petits chats qui se réveillent »:

#.0N S éire de tout son corps

50N ballle, on soupire

#&0n s frotte le visage, lanuque, le derriére des orallles. ..

&5t surtout on ne seleve pasd un coup !
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ONGLET LE CAHIER DE VIE

PEDAGOGIE

Marie-Christine BASSAGET
Enseignante maternelle Florian
Sauve (30)

Avec les enfants de deux ans, le cahier est un formidable support de langage. C'est le fil conducteur qui permettra de
motiver les enfants en leur parlant et en les faisant parler de ce qu'ils ont fait, de ce qu’ils aiment. Par cette pratique, |’ enfant
trouve une condition matérielle permanente de langage libre individuel ou par petits groupes, et des sujets de discussion vraie.

Avec les enfants de deux ans, le cahier est essentiellement centré sur I’ enfant, sa famille, son petit déeuner... Des
thémes porteurs, des thémes qui impliquent I’ enfant. Alorsil parle, souvent un mot, et puis, motivé, il aenvie d expliquer, quela
maltresse comprenne, connaisse, partage. L es parents sont sollicités par I’ enseignant pour écrire dans le cahier de leur enfant.

Cecahier est un outil et n’ade valeur que par I’ investissement conjoint de |’ enfant et des adultes qui I’ entourent.

UN PARTENARIAT AVEC LESPARENTS

Les films vidéo tournés dans |la classe, pendant les sorties, les photos prises lors des activités sont les supports des
réunions d'information et permettent d’intéresser le maximum de familles.

Un cahier pour faire entrer lamaison al’école et |’ école alamaison. Le cahier de vie propre a chaque enfant permet de
matérialiser la liaison entre la vie familiale et la vie scolaire. A ce titre, il a une dimension transitionnelle entre la microculture
familiale et laculture del’ école.

Ce cahier qui garde traces des événements vécus par |'enfant a I’école ou a la maison s'inscrit dans un réseau
significatif. Témoin del’ histoire de I’ enfant, il permet al’ enfant de se souvenir et posséde une forte valeur affective.

Objectifs du cahier de vie sinscrivant dans un projet de développement de la communication dont I’ enfant et le
centre
& #favoriser |’ accueil de chaque enfant et entretenir des liens avec safamille ;

& zproposer des activités socialisantes et porteuses de sens afin que chacun se sente reconnu et encouragé a
progresser dans le groupe ;

& zprivilégier les situations de communication authentiques permettant a chacun d’ apprendre a parler et d avoir
envie de devenir lecteur.

Comme I’enfant emporte son cahier régulierement chez lui, c’'est aussi un moyen de sensibiliser les parents par
I"intermédiaire de leur enfant et de les associer au projet pédagogique. Le cahier permet d' impliquer les parents dans les
apprentissages (notamment en usant de lalangue du récit qui se rapproche de’ écrit).

L’enfant voit des plus grands que lui, lire le cahier. Ainsi, il ala possibilité de se construire un modéle de lecteur,
d’ observer les postures, les attitudes et |es stratégies de | ecteur.

Déstout petit, il comprendra quand et pourquoi on utilise |’ écrit.
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g SPECIFICITE DE L'ACCUEIL DES 2 ANS
DU POINT DE VUE DU MAITRE

Marie-Claude AUGEARD
Enseignante maternelle
Latour de France (66)

S I'école maternelle a su exceller dans la scolarisation des 3/6 ans et bien que depuis ses origines ele ait
auss misson daccueillir les enfants a partir de 2 ans, ele ne peut aujourd'hui faire I'économie d'une approche
spécifique pour ces cohortes denfants que tout distingue des plus &gés. Pendant longtemps les écrits
pédagogiques ont évoque les « moins de 4 ans», comme s les enfants de 2 ans étaient seulement en
instance d'avoir 3 ou 4 ans. Or, disons-le avec force, un enfant de 24 ou méme de 30 mois n'est pas un enfant
de presque 3 ans qui aurait des compétences moindres a qui il suffirait de dispenser une pédagogie scolaire
édulcorée, amplifiée ou attentiste.

Envisager I'pproche des enfants de 2 ans dans cette perspective et extrémement dommageable non
Seulement pour leur vécu présent mais également pour leur avenir en tant qu'ééves et plus largement en tant que
jets.

Accueillir les 2 ans implique une remise en cause radicale des attentes et des représentations
de I'enseignant. En effet, le regard que I'enseignant porte sur un enfant de 2 ans peut-il étre postif 9 ses atentes
a |I'égard de cet enfant sont fondées sur la représentation des compétences d'un déve de 3 ou 4 ans, et plus
encore 9 I'organisation ne tient pas compte de ses besoins particuliers, ne permettant I'expression de I'enfant
gu'en termes de déviances ou de passivité.

« En regroupement collectif, il est agité... lors des activités physiques, il reste sur la touche ou se
fait bousculer par les grands et réclame son doudou. Quand il devrait faire comme tout le monde, il ne
suit pas et quand on ne I’y convie pas, il veut imiter les grands et géne le travail sérieux... Il ne sait méme
pas faire un rond, et reste réfractaire a la moindre consigne collective ».

Il n'a dans cette perspective qu'a endosser e statut de mauvais sujet ou de fauteur de troubles a moins
gue sa passivité gpparente I'aide a se faire oublier, du moment quil ne géne pas le groupe. Regarder un petit avec
le regard que nous adressons a un plus grand est sngulierement ditiste, source de frudtrations pour |'adulte et en
retour, particulierement dévalorisant pour I'enfant.

Comment dans ces conditions la confiance et I’ estime de soi peuvent-elles se renforcer chez I’ enfant ?

Dans le mellleur des cas, I'enfant qui ne fait pas preuve de précocité se verra taxé de pas encore mar
pour I'école tant il et évident que méme avec de la bonne volonté, on demande a I'enfant de sadapter al'école
bien plus que le contraire.

Il est urgent de changer notre regard sur le jeune enfant et de faire en sorte que I'école maternelle se
donne le temps d'accueillir un grand bébé pour donner son essor a un petit écolier.

Etre enseignant(e) avec des 2 ans, C’est reconsidérer sa pédagogie :
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Scolariser de jeunes enfants de 2 ans, quiils soient accueillis dans une classe spécifique ou bien regroupés
avec des enfants de 3 ans (et plus), demande a I'enseignant une remise en cause personnelle en termes de
pratique pédagogique mais égaement de travail sur soi &in de répondre de fagon adaptée a la spécificité de ces
jeunes deves. En effet, I'enseignant est confronté a une Stuation particuliére qui se distingue a plusieurs égards de
celle des autres classes de I'école primaire pour lesqudllesil a éé formé.

D'une part a cause des besoins fondamentaux et des compétences spécifiques des enfants de cet &ge,
dautre part, sagissant d'une premiére scolarisation, il doit gérer les incidences de la Séparation de chague enfant
d avec sa famille et son adaptation dans le milieu scolaire. En outre, la question des relations avec les parents se
pose plus que dans toute autre classe avec acuité. Enfin I'ensemble de ces exigences ne peut trouver une réponse
satisfaisante quau travers dune réflexion collective engageant I'ensemble de I'école maternelle et associant les
familles.

Travailler avec des enfants entre 2 et 3 ans implique d autres attentes a leur égard et une
remise en cause radicale des représentations de |'enseignant concernant sa mission et son réle

26. DEVENIR MEDIATEUR

Chaque enfant a son rythme propre de développement et les différences entre enfants sont considérables.
En quelques mois (de début a fin d'année), les enfants évoluent de facon sensible, notamment dans leur langage
qui passe de 150 mots environ a2 ans a 2 ou 3000 mots a 3 ans. |l est donc illusoire de sattendre a une classe
homogéne. Un écart considérable est observable entre, par exemple, une fillette née en début d'année et un petit
garcon de fin dannée. La différenciation pédagogique qui simpose gppelle une organisation souple et évolutive et
une grande disponibilité pour prendre en compte chaque enfant dans sa singularité.

L'enfant de 2 ans réclame une vigilance d'autant plus grande que celui-c et immature et vit une relaion
encore trés fusonnelle avec sa mére et ses proches. Sa dépendance a I'égard des adultes et encore trés
prégnante non seulement pour répondre a ses besoins physiologiques (ou faire cesser un mdaise.. ) mais
égdement sur les plans affectif et cognitif.

Il abesoin d'une relation privilégiée a l'adulte pour trouver ses reperes, étre rassuré. L'ensaignant par ses
interactions, peut I'aider dans |'éaboration psychique de la séparation davec la mére. Cela implique d'ére
proche de I'enfant non dans une relaion fusionnelle mais empathique. L'enseignant(e) n'a pas a se subdtituer ala
meére (ce qui le poserait en rivaité avec celle-ci) mas en relais Le jeune enfant a besoin de son regard, de sa
parole pour l'aider adonner du sens a ce quiil vit et a son agir, pour conforter Son narcissisme, son estime de soi.
Enfin, tout ceci n'est possible que sil est reconnu comme fils ou fille de ses parents de fagon inconditionne lement

positive.

Explorateur infatigable, le jeune enfant et capable de prouesses dans un milieu simulant a condition
guon lui laisse l'initiative et que sa Sécurité soit assurée. Par ses propositions d'activité et son attitude, I'adulte
I'autorise a faire tout seul, a procéder par essais et erreurs et a développer son sentiment de compétence. |l [ui
permet de renforcer ains son identité et son autonomie.
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L'enseignant doit se rappeler que les jeunes enfants sont égocentriques, trop d' activités en grand groupe
sont pour eux difficilesasuivre et peu profitables.

L es regroupements collectifs trop longs sont pénibles a vivre car les petits ne peuvent encore soutenir leur
attention et rester longtemps immobiles. A cet &ge, jouer et vitd : e jeu est le travail de I'enfant, ce n'est pas du
temps perdu. Les exercices a partir de consignes collectives sont peu adaptés aux compétences de cet &ge,
I'enfant agissant par imprégnation, imitation, n'est pas mar pour une téche qui se fonde sur la consigne verbae et
privilégie un geste, une réponse a I'exclusion de tout autre. Quant aux résultats visibles en terme de productions,
ils sont souvent décevants pour un adulte qui serait trop en attente de belles rédisations. Les Structures mentaes
qui sélaborent a cet &ge en fonction des simulations de I'environnement sont peu perceptibles. Ce n'est donc pas
au travers de productions va orisantes que |'enseignant peut trouver sa satisfaction.

Sil veut vrament mettre les enfants au centre de sa pédagogie, I'enseignant est amené dans sa réflexion
éducetive a un déplacement de son questionnement ; non plus : « Que dois-je enseigner ? », « Que dois-je leur
faire faire ?», mais plutét : «Que dois-je mettre en place pour permettre a chacun d'expérimenter, d'agir
de fagon autonome et de développer ses compétences ? Comment répondre aux besoins fondamentaux
relatifs au bien-étre et a |'affirmation de la personnalité de chacun tout en favorisant un vivre ensemble
harmonieux ? »

Aing l'ensaignant va-t-il devoir développer des modes dinterventions indirects a travers |'aménagement
du temps, des espaces et de Stuations inductrices d'activités et ce faisant se rendre disponible pour des
interventions individuaisées aupres de chaque enfant ou de petits groupes denfants.

La communication par le regard, le corps et le langage est essentidlle. L'enseignant avec des 2 ans joue
avant tout un role de médiateur entre les enfants et I'école, entre chague enfant et le savoir, al'égard des enfants
entre eux e avec les parents égdement. Cette conception de la mission de I'enseignant (développée par N.
PRADEL?) peut étre déconcertante pour des maitres(ses) trop centré(e)s sur des résultats tangibles facilement
évduables.

Dans les 1.0. du 10 octobre 99, I'évocation de I'existence de situations duelles dans I'gpprentissage des
langages et une reconnaissance non négligesble du role des interactions adulte/enfant et de leur vaeur
pédagogique. Restent ainventer les aménagements nécessaires pour les favoriser.

En effet, il sagit pour I'enseignant de gérer le groupe classe e détre atentif a chague enfant &fin de
soutenir son désir de communiquer, de grandir.

Pour répondre a cette exigence et apporter a chaque enfant un éayage personnaisé, il doit se doter de
moyens efficaces au quotidien : une utilisation judicieuse des espaces, mais auss une bonne organisation du travall
des personnes qui peuvent I'assster : ATSEM, aide éducatedr...

Outre une connaissance théorique de base concernant le développement du jeune enfant, il lui et
nécessaire d'apprendre aregarder |'enfant.

27.
BSERVER CHAQUE ENFANT

Observer chaque enfant pour mieux le connaitre, d'autant que I'expression verbae est encore peu assurée
et demande a étre soutenue, relayée par I'adullte.

22 PRADEL, N. (1994), A I’ école & deux ans, pourquoi pas ? Hachette, Paris.
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Observer pour accompagner chacun dans ses progres, par le regard et la parole et guster les attentes du
maitre a son égard.

Observer I’ééve pour sassurer qu'il progresse peu a peu dans ses compétences.

Observer e groupe pour mieux agir et vérifier la pertinence de ses interventions pédagogiques (évauation
et réroaction).

Observer pour communiquer de fagon pertinente avec les parents.

Cette prise de distance que requiert I'observation n'est pas facile au praticien engagé dans l'action, ele
nest pourtant pas du temps perdu et fait partie intégrante du travail en petite section. Elle guide I'action
pédagogique.

Dans la période de rentrée, I'observation savere un outil indispensable pour accompagner I'enfant dans
son adaptation.

28.
ERER LA SEPARATION

Quoi de plus inséeurisant pour | enfant que d'arriver dans un lieu inconnu, et d'étre entouré de personnes
gu'on n'ajamais vues ? Organiser le premier accuell aidera I'enfant & se familiariser progressivement avec I'école
et aanticiper ce quiil vavivre.

Mais auss bien que soit préparée la premiére rentrée, I'enfant va peut- étre manifester dans son corps et
par son attitude sa difficulté a se séparer et a accepter les regles du nouveau lieu. Depuis sa naissance, I'enfant et
en train de vivre un processus de séparation-individuation maisla construction de son sentiment didertité est
encore fragile. Il peut traduire son inquiétude par diverses manifestations : un repli sur soi, une régresson, de
I'agressvité défensive ou de I'hyperactivité. Parfois, sa grande détresse sexprime par des pleurs violents ou
slendeux.

Des troubles psychopathologiques peuvent se manifester : régresson dans la propreté (son acquisition
est encore récente), morsures, inhibitions...

Il importe d'une part de ne pas identifier I'enfant a son symptéme en le taxant de méchant ou de sale... et
d'autre part, de ne pas Iui renvoyer une agressivité qui ne peut qu'augmenter son insécurité.

Pour I'enseignant, la difficulté réside dans le fat de distinguer les troubles passagers de ceux qui, plus
durables, nécessitent une prise en charge plus conséquente.

Une habituation progressive avec I'aide d'un adulte atentif permettra a l'enfant de se sentir reconnu, mais
parfois il est nécessaire de revoir les moddités de scolarisation, (retour de la présence de I'adulte tutéaire un
moment dans laclasse, dlégement des horaires ... ).

Accompagner de jeunes enfants dans cette démarche dintégration a l'école et un travail difficile pour les
adultes : cela suppose de penser et dorganiser cette péiode de rentrée mais auss une grande disponibilité
émotionnelle pour accueillir chague enfant et ses parents.

Les réactions parfois violentes de certains enfants peuvent réectiver chez I'adulte, le plus souvent a son
insu, des émotions et des impressions anciennes. Cette résonance interne non objectivée peut exposer I'adulte
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a des dtitudes réactionndles qui entravent I'action éducative. Les risques éant d'adopter une dtitude soit
impulsive, soit rigide, ou bien de se protéger derriére un désinvestissement affectif (pour ne plus voir la souffrance
de l'enfant).

29.
NTRODUIRE LESREGLESDE L'ECOLE

Des son arrivée a l'école, I'enfant et confronté a des regles dont I'enseignant est le garant, ce qui fait
dire parfois que I'enseignant occupe symboliquement une position paternelle. (11 introduit la Séparation, présente
lesrégles socides...).

L'enfant de cet &ge vit dans la tension de désirs ambivalents: devenir grand, faire tout seul et avoir
encore des prérogatives de bébé. || saffirme en sopposant, c'est la période du « non! » Cette crise d'opposition
sexprime parfois par de violentes coleres qui peuvent déconcerter I'adulte.

Concréetement, celui-ci va devoir conjuguer rigueur et souplesse pour accompagner I'enfant dans ses
frugtrations en préférant la négociation a la domination. 1l va lui permettre de découvrir au travers de quelques
regles et interdits introduits progressivement que renoncer a un désir ou le différer dans le temps n'est pas perdre
sa capecité dagir et d'étre, que se soumettre a une regle ce n'est pas soumettre toute sa personne au désir de
l'autre. Avant davoir accompli ce chemin qui I'ameénera au respect d'autrui, I'enfant passe par des atitudes
d'opposition ou de repli que I'adulte doit accuelllir avec sollicitude et fermeté. Peu a peu, I'accés au langage, au
jeu symbolique vont permettre al'enfant d'exprimer ses tensions de fagcon acceptable et de mieux les gérer.

L'enseignant est appelé aréagir avec ce quil est, sans toutefois se laisser envahir par le découragement,
I'impatience, voire larancaaur.

Gérer les conflits et les réactions d'opposition ou encore la détresse face a la Séparation a un caractere
destabilisant. En effet, il n'existe pas pour I'enseignant de « bonne » attitude a priori.

On dit souvent que le travail avec de jeunes enfants demande de la patience. C'est exact dansle sensou
il faut savoir faire confiance a I'enfant, en sa capacité de grandir et quil faut lui donner le temps de trouver ses
reperes et de surmonter les difficultés trangtoires qui I'assaillent.

Pour I'adulte, adopter une attitude consciente et cependant spontanée réclame un travail sur soi de
distanciation qui mérite le soutien dune réflexion en équipe et d une formation continue.

30. ADOPTER UNE POSITION PROFESSIONNELLE DANS LA RELATION
AVEC LESPARENTS

Plus I'enfant est jeune, plus vives sont les réactions de rivaité a son propos.
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Etre conscient de la complexité de certaines Situations permet de reconnaitre les difficultés de chacun,
parent e enfant, a se Sfparer en évitant de projeter sur la famille des jugements de valeur, sources latentes de
conflits.

Telle mére qui semble pressée de laisser son enfant, telle autre qui pardit attendre quiil pleure pour sen
dler ou qui prolonge indéfiniment les adieux, éprouvent une difficulté a se séparer quil faut prendre en compte
avec tact et fermeté. Quant aux réactions agressives, S eles sont percues comme tentatives d'expression d'un
maase e non comme dteinte a la personne de I'ensaignant, €les inaugurent souvent une communication plus
confiante.

Dans la mesure ou la maternelle et a la fois un mode de garde gratuit et une école, I'enseignant est
confronté a un certain nombre de paradoxes. |l peut souhaiter une scolarisation progressive de chague enfant,
permettant a celui-ci de sadapter sans heurts au rythme scolaire mais la rédité du travail des parents ou de leur
indigponihilité simpose sans trangtions possibles. Et le spectacle difficile dun enfant qui ne sadapte pas bien peut
venir nourrir le fantasme du bon professonnd en bute au mauvais parent.

Les enseignants sont parfois tentés de décréter que les parents «démissonnent » mais ce jugement de
vaeur tres abusif, comme le souligne le Rapport PAIR et plus I'expresson d'une position défensive que dune
attitude d'écoute professionnelle respectueuse de la place des parents.

Lesrdations au sein de lafamille sont caractérisées par I'émotionnd e l'irrationnd ; cdlles de I'enseignant
et de’ATSEM avec les enfants et leurs familles devraient sen distinguer par une implication affective distanciée
permettant de sadapter a chacun et d'ére al'écoute de tous.

Comment suspendre le jugement de valeur et sengager dans une écoute et une reconnaissance que |'on
voudrait mutuelle ? La encore les représentations des uns et des autres peuvent faire écran mais quelques repéres
peuvent aider. Rassurer les parents notamment en leur restituant une observation postive de leur enfant, permet
gualeur tour les parents rassurent leur enfant.

Respecter ses objets transitionnels (son doudou, sa sucette, ses photos...) Organiser des médiations entre
la famille et le savoir scolaire (les dbums, le cahier de vie). |l sagit de favoriser la cohérence entre les différents
milieux de vie de I'enfant afin que le passage de lafamille al'école soit vécu comme une promotion e non comme
un abandon (ou un rapt).

La communication entre I'ensaignant et les familles condtitue un point clé du dispositif de scolarisation, les
activités scolaires prendront d'autant plus de sens pour 'enfant qu'elles en auront pour les parents.

Accugllir les parents e leur ambivaence par rapport a I'école, soutenir leur postion parentae,
demandent une prise de recul, une écoute e une assurance qui releve du savoir ére, au coeur de ce
« changement de regard » préconisé par le rapport JOUTARD. |l sagit pour les professionnels de sengager dans
un partage éducatif qui n'est pas sans une certaine prise de risque car ele engage la personne de I'enseignant et ne
peut sefaire sans|'gppui d'une équipe.

31.
'APPUYER SUR UNE REFLEXION COLLECTIVE
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L'accuell des 2 ans ne saurait se borner ala prise de conscience et |'adaptation de I'enseignante et de
I'ATSEM. Un certain nombre de dispositions concernant I'école maternelle dans son ensemble sont nécessaires.
En effet, rien n'est plus démoralisant que d'ére conscient des besoins des enfants et d'ére dans I'impuissance de
modifier les conditions de leur accuell.

Laréflexion collective répond atrois besoins : dune part, améiorer les conditions effectives de |'accuell,
d'autre part soutenir les personnes impliquées dans cette démarche. Enfin contractudiser et individudiser le projet
d'accueil de chague petit nouveau avec safamille.

Pour amdiorer les conditions matéridles de I'accuell, il et nécessaire avec les adultes de |'école
d'interroger |’ évidence des contraintes : occupation des espaces, organisation de la récréetion..., aménagement
du reglement de | école en |égdisant la période d adaptation.

Les adultes impliqués dans I'accuell des 2 ans ont besoin d'ére soutenus (ATSEM comme
I’ensaignante).
Il est souhaitable de développer une réflexion collective dans le cadre du projet d'école (veiller a ce que

les 2 ans ne soient pas vécus comme des géneurs). Ceci permettra une écoute des adultes et | évaluation réguliere
de |'adaptation de chague enfant.

Enfin, développer la notion de contrat avec les familles par un projet adapté a chaque enfant en se fixant
des échéances pour baiser I'avenir proche (faire le point), est une garantie de meilleure intégration : cela
permettra de mieux faire accepter ces moddités exceptionndles par les personnes de I'école et donnera la
possibilité aux parents d'ére partie prenante de ces efforts. Les parents seront dors rédlement consdérés
comme des partenaires de I’ école.

Pour I'enseignant qui recoit les 2 ans, I'accueil d un petit nouveau ne peut ére laisse I’ improvisation
suivant les déas des effectifs. Il Sagit d'un travail qui Sinscrit pleinement dans sa misson d' enseignant et dont la
conception et I’ organisation concernent I’ ensemble de | équipe éducative.

Il et souhaitable qu'une formation des maitres et des directeurs soit dispensée afin que cette fonction
d accueil soit ala hauteur des ambitions de I’ école maternelle.
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SEN;ZZ@ DEUX ANS :
UNE DEMARCHE PEDAGOGIQUE

Isabelle BONIS et Jacqueline MARCHINI
Enseignantes maternelle P. Kergomard
Montpellier (34)

Toutes les observations ont éé menées dans des classes accueillant alafois des « deux ans » et des «trois
ans », L'enseignante et/ou une observatrice extérieure ont noté les comportements des deux ans en grand groupe,
lors de propositions d'activités en classe ou en sdle de matricité.

Au vu des observations, il a é&é choid daxer la démarche pédagogique sur I'expérimentation et sur la
socidisation dans le souci de faire passer I'enfant de deux ans du statut de « petit » a celui d'acteur, déléve.

Les déments relevés font égaement gpparditre I'importance consdérable de la relation duelle. Ce point
sera particulierement développé dans la partie sur la consigne.

32. PREMIER AXE : L’EXPERIMENTATION

Posons en premier lieu que la phase d'expérimentation dont nous parlonsici se Situe bien avant tout désir
de production.

L'enfant de deux ans est mahabile. || dabore des praxis : par exemple, il gpprend a utiliser un outil. Pour
cdail lui faut du temps & de la répéition. Ces sfances ou les enfants jouent avec la semoule a remplir un
récipient, a éprouver leur faculté dintervention, & essayer encore et encore, sont indispensables pour que I'enfant
Se congtruise une habileté motrice.

Les|. O. rappdlent que I'école maternelle est un lieu d'expérimentations riches et variées. « Les activités
proposées a I'enfant ont pour but de le conduire a exercer et a développer ses capacités motrices,
affectives, relationnelles et intellectuelles... L'enfant agit sur son propre corps, sur des objets, sur
I'environnement proche. || utilise des outils et combine des actions. »

C'est pour amener I'enfant de deux ans a utiliser des outils avec une intention quiil faut passer par une
période qui peut ére vécue difficilement, avec parfois mauvaise conscience par I'enseignant. L'expérimentation
touche atouslesdomaines:

?? Actions sur la matiere : manipulation de péte a sd, de péte a modder, de peintures plus ou moins

fluides, plus ou moins visqueuses, de colles, de papiers, cartons, de tissus, ce sables, de terres,
d'eau;
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?? Actions avec des outils : pour agir sur de lamatiere, pour agir sur des objets ; coins cuisine et dinette,
jeux de congtruction ou les enfants gppréhendent la notion d'équilibre.

?? Déplacements dans des Stuations variées : en sdle de motricité, mais auss dans lacour, dans lesjeux
de cour, danslejardin, lors de sorties dans des parcs, desjardins.

Le probleme des traces

Méme s I'objectif mgjeur n'est pas d'obtenir une production, garder une trace de I'activité de
I'enfant est important. Nos propositions pourront bien sr étre enrichies et complétées, mais on peut
dgaciter :
?7? l'archivage des «dessins », gribouillages, essas divers sur papier, en montrant bien a
I'enfant que I'on garde ce quiil afait ;

?7? les photographies des différentes activités, des atdiers, des moments de la vie de la
classe, ou I'enfant va pouvoir se reconnéitre.

Ces traces permettent un retour sur l'activité, une nouvelle verbdisation par I'adulte, par
d'autres enfants plus grands. Elles congtituent un outil puissant pour la sociaisation des « deux ans ».

33. SECOND AXE : LA SOCIALISATION

Les observations faites dans des classes accueillant des «deux ans » et des «trois ans » font apparditre
|'aspect peu «dérangeant » des petits. Chacun va son chemin, vaque a ses occupations. Un petit peut jouer
tranquillement, passer dun bac de Lego au coin poupées sans qu'un adulte nat a intervenir. D'ou le maaise
fréquent des ensaignants qui craignent de les «oublier ». Les petits ont I'air davair peu de relations directes avec
les plus grands. Cependant, comme nous I'avons observé, ils passent une grande partie de leur temps a regarder
les enfants plus grands agir, a scruter les actions et réactions des «trois ans » et de la maitresse. Laauss, il leur
faut du temps pour prendre conscience des formes que prend la relation socide et se décider a les reproduire,
d'abord maladroitement, puis a se les approprier.

Les 1.O. rappelent que « Dans un milieu différent du milieu familial, I'enfant continue de construire
sa personnalité et découvre la vie collective : il affirme son autonomie dans I'espace par rapport aux
objets, aux personnes... il adapte son comportement dans une situation ou il n'est pas seul ; il coopere,
établit des relations de plus en plus nombreuses, reconnait |'autre, |'écoute et |e respecte. »

A. Guillar? a souligné le role fondateur du conflit dans la congtruction de la personndité. Les «deux
ans » observent d'abord la résolution des conflits entre plus grands avant de rentrer en relation avec eux.

La reconnaissance del'enfant :

Il nous semble indispensable de prévoir un moment d'accueil privilégié chaque jour pour
chague enfant de deux ans. Un moment ou |'on ne soccupera que de lui, on ne lui parlera que de lui,

% Cf. texte onglet « enfant »
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de ce quil fait. Le cahier de vie, les traces gardées, les photos sont autant de support au diaogue.
Ces moments consacrés al'individu vont I'aider a se sentir reconnul.

A) Description delarelation duelle

Apres avoir observé les « 2 ans » en classe, nous avons pu faire un « éat deslieux »:
?? Ladifficulté a entrer en communication (physique ou verbale) est fréquente en début d’ année.
?? Lepeu dintérét des enfants pour la consigne lors d’ une activité.

?? Les compétences langagieres du jeune enfant rendent difficile la formulation des consignes par les
ensaignants.

1) Lesconséquences pédagogiques

|| apparait nécessaire dans un premier temps de développer chez les enfants le désir de communiquer, de
didoguer dans des Stuations porteuses de sens : Stuations de la vie quotidienne affectivement importantes par
leur rapport au corps, alafamille.

Le choix de ces Stuaions renvoie al’ objectif d’individudisation/socidisation : il S agit de rassurer I’ enfant
en le Stuant comme sujet reconnu dans les deux mondes auqud il gopartient (familia et scolaire) et de 'aider a
comprendre leur cohérence, leur liaison. Nous faisons I'hypothése que reconnu par I'intérét que Iui porte
I’ensaignant, | enfant devient atentif au langage de I’ adulte, prend confiance pour entrer en communication.

2) Lestypesdesituations

Les situations quotidiennes ayant rapport au corps: habillage, soins d hygiéne, golter, Seste, activités
motrices...

Les Stuations autour de la vie familide : cahiers de vie, photos, reconnaissances d' événement familiaux
(naissance, anniversaires, ...)

3) Etablir larelation duelle

En parlant & chague enfant de lui en référence a savie al’école, par exemple a une de ses activités, ou
bien en référence a savie familide (en utilisant le cahier devie) ;

En verbdisant ce que |’ adulte fait pour lui (exemple : I'habillage) ;
En verbaisant les mimiques et les gestes de I enfant.

B) Gestion del’emploi du temps

Le choix de lardaion duelle nécessite une réflexion et une organisation rigoureuse de I’ emploi du temps.
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Le moment propice : certains moments de la journée se révéent plus propices que d' autres a ce type de
relation, en particulier le début de la matinée.

Ce sont des moments brefs (5 min environ), mais leur briéveté méme exige I inditutionnaisation de ces
espaces. || est important de les prévoir par écrit dans le cahier-journa et de s'y tenir.

Un exemple : dans une classe, |’ accueil des enfants accompagnés de leurs parents se termine a 9 heures
précises. Plus aucun parent n’ étant présent, des moments de relations dudlles peuvent avoir lieu avec les « 2 ans »
autour de supports précis - activités, dbums, cahiers de vie, comptine, jeux de doigts.

C) Entréedanslaconsigne

L’ objectif premier est d’amener I’enfant a comprendre que par le langage, il pourra donner un sens
communicable a ses actions, émotions mais auss faire exister ce qui N'est pas la pour donner du sens au moment
présent. Cette phase d’accueil de I’ enfant peut étre longue (plusieurs semaines). Elles est nécessaire et permet a
I’enfant de S engager rédlement dans une activité et dans une rdaion.

L’ évauation se fait par I observation de modifications dans le comportement : I enfant accepte le contact
physique avec I adulte, il pose son doudou, il sollicite I’ adulte pour une lecture, il manifeste de I’ aisance en classe,
connait les coins, choist des activités auxqudles il se tient. L’enssignant doit pouvoir repérer ces moments
particuliers ou une fenétre s ouvre, oul il vasaisr I’ occasion de faire entrer I’ enfant dans une activité, ou verbaliser
sur ce comportement-laet s possible faire le lien avec une activité smilaire précédente.

J accompagne, je fais rentrer dans une activité.

II devient dors possible, dans une activité connue et expérimentée longuement, d’ introduire des consignes
et d évauer des productions.

Exemple de progression dans une activité: I’ atelier semoule

Manipulation - exploration du geste - répétition | Laconsigne est induite par le matériel : remplir, vider, transvaser
du geste Verbalisation de la maitresse qui utilise des verbes, des mots précis

Amener laprise de parole de |’ enfant Méme situation mais le matériel auquel I’ enfant est habitué est changé
L’ enfant s'adresse alors al’ adulte pour demander |e matériel qui fait défaut
Verbalisation de |’ adulte qui I’ aide aformul er

Mémoriser une consigne Méme situation mais, le geste étant plus slr, introduction d’ une consigne:
L’enfant, assuré dans son geste peut la|nepasverser de semoule par terre et bilanalafindel activité
respecter

Comprendre I’ utilité de la consigne par rapport | Méme situation— nouvelle consigne

au projet Ex.: remplir lesflaconsjusgu’ au repére

Pour produire un son, ces flacons utilisés comme maracas ne peuvent étre
remplis

Verbalisation alafin del’ activité

Bilan delaconsigne
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